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OD REDAKCIJI

Zapraszam do lektury tekstow skladajacych si¢ na tre$¢ trzeciego numeru ,Relacji”
W zbiorze znajduja si¢ opracowania zrdéznicowane zaréwno tematycznie, jak tez
warsztatowo. Wiaze si¢ to z réznym do$wiadczeniem naukowym autoréw. Trzy z za-
mieszczonych w czasopi$mie tekstow zostaly przedstawione w jezyku angielskim.
W kolejnych numerach pétrocznika zamierzamy kontynuowa¢ i w miare mozliwosci
powieksza¢ udzial tekstéw obcojezycznych z nadzieja, Ze przyczyni si¢ to do systema-
tycznego poszerzania zasiegu naszego pisma i do upowszechniania dorobku autoréw
zamieszczajacych w nim swoje teksty takze poza granicami Polski. Poszerzanie gro-
na czytelnikow ,,Relacji” zaréwno w Polsce, jak i poza jej granicami jest przedmiotem
szczegolnej troski redakcji.

W numerze trzecim naszego pisma utrzymany zostal uklad tematyczny przyjety
w poprzednich numerach. Kazdy z czterech artykuléw zamieszczonych w pierwszym
dziale ma duzy tadunek poznawczy dotyczacy podejmowanych w nich problemdw
spofecznych i edukacyjnych. Ich autorzy proponuja czytelnikowi refleksje nad trescia-
mi przedstawianymi subiektywnie i w sposob autorski. Mam nadzieje, ze ich lektura
wzbogaci Panstwa wiedze na podejmowane w nich tematy i przyczyni sie do refleksji
nad nimi. Kolejny dziaf to ,,Studia Metodologiczne”. Obydwa zamieszczone w nim ar-
tykuly przedstawiaja praktyczne, warsztatowe zagadnienia zwiazane z prowadzeniem
badan terenowych. Do ich przestudiowania zach¢cam szczegélnie mtodszych bada-
czy, starajacych si¢ doskonali¢ swoje kompetencje badawcze. Trzeci dzial to ,Studia
Empiryczne”. W tym numerze ,,Relacji” prezentujemy cztery teksty ukazujace wyniki
badan empirycznych przeprowadzonych przez pedagogdw i socjologdw z Uniwersytetu
Zielonogodrskiego. Sygnalizujg one specyficzne, jednakze wazne i aktualne problemy
podejmowane przez badaczy z Zielonej Géry. Mam nadzieje, Ze czytelnikow zaintere-
sujg takze teksty zawarte w dziale ,Ludzie. Recenzje”, ktorych autorzy tym razem nie
ograniczyli sie do przedstawienia tradycyjnych recenzji.

Zapraszam czytelnikow do krytycznego zagltebienia sie w tre$¢ calego trzeciego nu-
meru ,Relacji’, pozostajac w przekonaniu, ze znajda w nim wiele nowych inspiracji.
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Zachecam takze do nadsyltania swoich tekstow. Szeroka i otwarta formuta czasopisma

stwarza mozliwos$¢ prezentowania opracowan autoréw reprezentujacych rézne podej-

$cia metodologiczne i podejmujacych rézng tematyke z dziedziny nauk spotecznych.
Zycze dobrej lektury.

Zdzistaw Wolk
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Gjergj Sinani*
University of Tirana

THE ROLE OF HISTORY
IN KNOWING OURSELVES

How to approach the historical failure of communist utopia? And how do we appre-
hend the current period? These are the existential questions of the post-communist
period that are raised in our societies. At the same time, people are eager for the jus-
tice. Justice here meets morality and history, or the morality of history. History, as
the narrative of the past, is recognized as a pedagogical virtue in matters of morality.
Drawing lessons from the past is not the least of the usages to which citizens and mili-
tants are likely to guide their choices and commitment. These choices and commit-
ments, as the present is never liberated from the past, are also judgments about his-
tory, which are based on a moral and political critique of the past. The imperative of
the moment is to clarify the links between justice, morality and history, but also the
freedom to write about the past.

We, the people of Eastern Europe, remember great congresses when the working
class used to applaud the decisions of the chief members of the party. They used to
shout “Long life!” or “Down with!”, but it was easily forgotten that “Long Life!” and
“Down with!” concepts had nothing in common with the concepts of personal free-
dom or personal greatness. It was proved that your own freedom was not guaranteed
even if you put the others in front of the execution wall. Even though people used to
live in wretched dirty houses, they were proud of the “Cultural Palace” and they were
proud because they were governed by the “greatest leader of the world”. This is how the
miserable part of the human beings was built. To better understand how this wretched
part of the human beings was constructed allow me to bring two ideas.

Around the year 1920, two years after the October Revolution, ex-counselor of
Alexander Kerensky, who later became a sociology professor at Harvard University,
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of the Advisory Committee of the Framework Convention for the Protection of National Minorities
in two mandates (2004-2008 and 2010-2014).
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Pitrim Sorokin would warn the world about the consequences of military socialism
that was being built in Russia, a model that was built in Eastern Europe.

In my understanding the idea of an ideal “military socialist” society is a mechanism character-

ized by:

1. An unlimited interference of government in all areas of life, throughout relations between
the ones who are governed, starting with economical relations and ending up with religious,
legal, esthetical relations, etc.

2. A very limited right to autonomy in all areas of life and in all relations with the world.

3. To a certain point equal despotism. In this type of society the power of government is un-
limited. It does not determine boarder lines when it comes to interfering in people’s lives
and in ordering them. When it comes to the autonomy of the ones in power they do not
have any freedom of action. They are like soldiers marching one by one towards one obli-
gation: to obey without any doubts those in power...

Therefore it is not possible even to think about individual rights. Simultaneously, the private

initiative, the ownership rights etc. disappeared... So this is what the ideal military socialist so-

ciety is about (Sorokin 1990, p. 90).

To conclude, I want to cite the author of protestant theology Paul Tillich. He tells us
how the courage to be oneself is destroyed and at the very end civil courage in a to-
talitarian society is still in the form of a tribal collectivization. This happens because
the essence of communism is the courage to be as a part, which is given to masses of
people living under increasing threat of nonbeing and a growing feeling of anxiety.
Thus “communism gives to those who have lost or are losing their old collectivist self-
affirmation a new collectivism and with it a new courage to be a part. If we look at the
convinced adherents of communism we find the willingness to sacrifice any individ-
ual fulfillment to the self-affirmation of the group and to the goal of the movement”
(Tillich 1988, p. 185). Tillich sees this phenomenon based on the three types of anxi-
ety. I would like to mention his all reasoning on how the individual takes the anxiety
of guilt and condemnation into his courage to be as a part. Those who have lived under
the conditions of such a regime can understand very well this truth.

It is not his personal sin that produces the anxiety of guilt but a real or possible sin against the
collective. The collective, in this respect, replaces for him the God of judgment, repentance,
punishment, and forgiveness. To the collective he confesses, often in forms reminiscent of early
Christianity or later sectarian groups. From the collective he accepts judgment and punishment.
To it he directs his desire for forgiveness and his promise of self-transformation. If he is accepted
back by it, his guilt is overcome and a new courage to be is possible (Tillich 1988, p. 188).

Everything that was predicted above was realized in the most perfect way in our soci-
eties by spreading this way “the cholera of soul”. “The cholera of soul” is related with
the type of the individual that comes out from a totalitarian regime. There are many
agreements on what totalitarian regime is, but we can take as the most accurate the
one that determines totalitarianism is the regime that works for depersonalization and
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dehumanization of the individual. The influences of this regime are so visible in the
behavior of human beings and in their nature. It totally distorts the consciousness, the
feelings, and the actions. It destroys the freedom of thoughts throughout thousands of
procedures. All these that I have mentioned above create the essence of the “cholera of
soul”. Therefore, we should not be surprised to see the increase in crimes, plundering,
horrible actions, paid killers, vile actions, the blooming of violence, the weakening of
morale and virtue, the decrease in work and its productivity, false accusations, harsh-
ness, and increase in ignorance.

The dilemma that our society faces nowadays is how to get rid of the “cholera of
soul”. Or, how can people be happy? Can it happen by deepening these vices or by ma-
nipulating people’s instincts, or by enlightening them and showing them how to use
democracy? Alexis de Tocqueville has explained the problem of democracy consist-
ing in the manipulation of the instinct of crowd, and charlatans profiting from politics
(Tocqueville 2012). In Eastern Europe and the Balkans we see two kinds of manipula-
tion; democratic and nationalist instincts of the crowd. Turning back to the problem
of how to be safe from the “cholera of the soul”, we are left with no other way but to
learn, to learn how to think. So freedom and democracy must be learned.

Having seen that the vice is turned into a virtue and the only inciting motive of the
society is how to take advantage, then it is not a surprise that pessimism has invaded
people’s souls and before they see how to get rid of these thoughts, they look around
how to get rid of the country and find freedom somewhere else. These are the most
delicate moments for a nation and only a regeneration of the soul can exhume the so-
ciety from the mud where it has fallen. Isn't Georg W.E. Hegel right when he says that
a political community cannot be constructed without having a moral community?
Wasn't Edmund Husserl right when he talked about the crisis of Europe before the
Second World War? He said that Europe could be saved only if it created a new spir-
itual community. Could we get closer to this new spiritual community without giving
up the “cholera of soul”? At the beginning of the First World War, Stefan Zweig wrote:
“We had to agree with Freud when he saw in our culture a thin layer that could die
at any moment the destructive forces of the underworld emerged; we had to get used
gradually to live without mainland beneath our feet, without law, without freedom,
security” (Zweig 1993, p. 21). Words that sound very actual when we consider what is
happening in the Eastern part of Europe.

Are we facing the process of organizing the spiritual chaos? Friedrich Nietzsche,
referring to the Greek thought, wrote in “The use and abuse of history”:

The Greeks have gradually learned to organize the chaos by re-entering into themselves, in con-
formity with the Delphic teaching, by listening to their true needs and allowing their factitious
wants to perish. Thus they regained possession of their proper personality; they did not long
reclaim the heirs and epigones of the whole East. By the practical application of this motto, and
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after a difficult struggle with themselves, they had even the happiness of augmenting and en-
riching the treasure they had inherited, and becoming the exemplary ancestors of all civilized
peoples of the future. This parabole applies to all of us. Each individual must organize their
inner chaos by reflecting on their true needs. One day it will be necessary that one’s honesty,
one’s strong and truthful character, refuses to always repeat, learn, imitate; one will then begin
to understand that civilization may be something other than the decoration of life (Nietzsche
1990, p. 169).

Nowadays there are numerous books and articles that delineate the nature of a totali-
tarian communist society, but I brought up these quotations in order to show that our
society had already been warned against the situation in which it was likely to fail. In
other words, everything that happened was because the citizen had become a person
who vegetated and threw away the freedom at the feet of despots. Now the problem
arises how to elevate the human being to the level of the citizen who should be jealous
of freedom and should never throw away the freedom that has gained. Montesquieu
was right when he wrote: “The citizen can die, and the man can stay” (Montesquieu
1979, p. 275). We lived in a time when the citizen died. Now the democracy needs the
citizen.

The shouts for the victory of communism should be replaced by a deep process of
pondering in order to comprehend the situation of Eastern Europe not as a historical
accident, but as having deep roots in constructing the modern individual, because the
emphasized polarization that characterizes our societies, such as growth of corruption,
can be the premise for other strange surprises in the future.

We should not forget, however, that nowadays we experience a deep moral crisis,
which is manifested by the spirit of taking advantage, a distinguished characteristic
of our transitional society. Alexis de Tocqueville, the French philosopher, leaves open
two ways for the future of the humanity: liberal democracy or despotic democracy.
According to him a desire to stop democracy is the same as to fight against God him-
self and the nations are left with no other choice but to adopt to the social state that
their providence impose on them (Tocqueville 2012).

Which one of these dilemmas are we going to choose? Of course none of us wants
the second, or we have to remind what Husserl said at the beginning of the Second
World War:

The crisis of European existence can only have two outcomes: either the decline of Europe be-
comes alien and has its own rational sense of life, the fall in the spiritual hatred and barbarism,
or the revival of the Europe from the spirit of philosophy, through heroism of reason that defi-
nitely overcomes naturalism. The greatest danger to Europe is lassitude. Fight as “good Euro-
peans” against this danger of dangers with this courage that is not afraid of the infinity of the
fight, and then we will see the nihilistic blaze, the barrage of despair of those who doubt the
vocation of the West against humanity, the ashes of the great weariness, the Phoenix risen from
a new inner life and a new spiritual breath, promise of a great and long future for humanity: for
the spirit alone is immortal (Husserl 1976, p. 382-383).
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These words deserve a deep reflection considering the challenges that Europe faces.
In other words, the spirit that Husserl mentioned means Human Rights, Democracy
and Rule of Law. The spirit needs to be constructed in our societies, and here is the
main challenge for public and civil actors. Unfortunately, such meaning does not ex-
ist among our societies. Many consider Europe as source of money and not as a com-
munity of values. Considering the optimism that with the development of science and
technology the world would become more rational, Husserl showed that even at the
peak of science and technology irrationality could be introduced. Was not the inven-
tion of factories of death the highest mark of irrationality?

In short, when remembering and thinking of the past, it is an existential impera-
tive to recognize ourselves for our present and future generations, so that they do not
fall into a new barbarism. Hannah Arendt wrote “Thinking and remembering is the
human way of establishing roots, of taking a place in a world to which we all come as
strangers. What we ordinarily call a person or personality, as opposed to being a mere
being or being nobody, derives in reality from this process of enraciment by thought”
(Arendt 2009, p. 149). The work of thought is a necessary condition, so that the events
that occurred have to be shaped in experience, rather than remain only in the realm
of psychologism and refusing any reflection.

So setting the notion of duty of memory is a way to establish a relationship with our
past. But even talking endlessly without saying the essence of things, does not contrib-
ute to our knowledge. Memory task would imply remembering. What does it mean to
remember? Repeating some things? Knowing a certain number of facts? Taking into
account a set of numbers, names? No. More important than simply being aware of
what has happened in the past is to think. Only then will we recognize our responsi-
bility. We should say “the truth of the truth”, even if it is a Herculean task and painful.
Because, as noted in the Arendt’s analysis of Eichmann’s trial, there is a deep connec-
tion between violence and the fact of speaking through clichés. In both cases, no one
makes any bad action and there is no victim.

To realize a spiritual renewal, it is worth remembering those landmarks in the recent
history of Europe which testify about great acts of people, who, when the clock of his-
tory put into test their moral integrity, showed high virtues of morale and humanism.
It is worth to mention what Johann Gustav Droysen wrote: “Thus, on hearing the cry
of anguish we have a sense of the anguish felt by those who cry” (Hegel 1991, p. 106).
In this perspective, oral history will help us not only to understand our past, but even
to put new relation with the others, because “The human being is, in essential nature,
a totality in oneself, but realizes this character only in understanding others and be-
ing understood by them, in the moral partnership of family, people, state religion etc.”
(Hegel 1991, p. 107) and he concluded:
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The moral world is to be considered historically:

In relation to the matter wherein it creates forms.

In relation to the forms into which it shapes itself.

In relation to the workers through whom it builds itself up.

In relation to the ends that realize themselves in its movement (Hegel 1991, p. 122).

Even today the relationship with the “other” becomes a clear indication of the human-
ity of our societies, both in the West and in the East. As Emmanuel Lévinas, remen-
bering his experience of concentration camp, wrote: “The relation with the other is
not an idyllic and harmonious relation of communion, nor a sympathy by which we,
in the place, recognize it as similar to ourselves, but external to us; the relationship
with the other is a relationship with a Mystery” (Lévinas 1983, p. 63). He saw infinity
in the suffering of others who sought refuge and salvation to all mankind. So, the ba-
sic task of being human means to do what must be done without having to be called
a universal principle.

Memory task is to think about how Marxism-Leninism, Stalinism and Nazism
were born in relation to the actual aspects of our lives. Having read and remembered
about it, we recognize a relevant experience today, including liberal democracies. The
totalitarian regimes that we experienced, represent the world of non-freedom, non-
smoothing, a twisted world where God was withdrawn. Faced with the arbitrary, small-
minded and unfair authority, the only way out was to follow its proper individual law,
to reject the submission and to get over the prohibitive barriers. When systems refuse
freedom, then periods of disasters come.

Often we hear that the past should be forgotten in order to look into the future. In
fact the past has to be thought of if we want to understand what kind of people we are.
For societies emerging from totalitarianism it is a fundamental duty for people not to
continue being the victims of deception and illusion. “One of the discoveries of the to-
talitarian government, Hannah Arendt wrote, was the method of digging large holes to
bury unfortunate events, a vast undertaking that could only be achieved by murdering
millions of people who had been the actors or witnesses of the past. The past was con-
demned to be forgotten as if it had never existed” (Arendt 2009, p. 333).

We should not forget that totalitarianism, wherever it took place, including Albania,
should be considered as the only significant risk of total destruction that threatens not
only our political entity, but also the survival of our spiritual and moral substance.

When totalitarianism takes the power, domestic politics gives way to intrigue and
violence replaces foreign policy. Although it seems to be a policy of dialogue and di-
plomacy, it refuses to follow any accepted rules of common interest. Totalitarianism is
based on the separation of ties that bind the individual with some solid points of refer-
ence and it deprives of any reference, especially moral one, and pushes people towards
lack of aspiration and anarchy. Totalitarianism promises every man what he wants in
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order to attract the best. In this human chaos, that chaos is not understood as internal,
because an external order exists, but there is consequently a deep sense of dissatisfac-
tion and totalitarianism appears as an escape road. Totalitarianism does not require
people to be themselves, but urges unconditional obedience.

Totalitarianism uses everything in order to include in its government apparatus
everything to dominate the individual like the legendary serpent; it lures the victims
to swallow them. Thus, people, deprived of any point of reference, who have no con-
sciousness of themselves and their freedom, but aspire to be asserted blindly follow-
ing imposed rules, let themselves fall into the clutches of this machine that treats them
simply as a material and thus lose everything that they believed in or they won and
possessed. Therefore, there is only one enemy of totalitarianism; one’s own freedom,
that is the truth, universities, places of free inquiry, art and literature, as they require
us to penetrate the unknown lands of the spirit, everything is experience, everything
that matures through intellectual excellence, everything that every human prevents
guided by something else; conscience to be oneself.

History affecting the emancipation will affect a spiritual renewal, especially for
newly emerging societies from totalitarian regimes. Therefore, every person that will
not be able to think about the dangers that one learns from history and political ac-
tion, will face strange surprises in the future. The duty of memory is to perpetuate fre-
edom in a free country. In short, the history has to be clarified so that we do not for-
get who we are.

Conclusions and recommendations

The oral history has no influence on our memory, but it has to affect thinking to un-
derstand our past better. In this way we can understand ourselves and understand
others.

Teaching history must help the student and young people to acquire the essence of
historical knowledge and they also need to adopt a critical attitude to historical facts
and evidence and to develop and apply the thinking process essential to historical
awareness and interpretation.

These attitudes and processes include understanding that historians, authors of
history text books, journalists and producers of documetaries about events in the re-
cent past are not simply reporting the facts, they are trying to interpret the available
information and look at the connections between facts in order to explain events and
developments.

Such attitude includes understanding that through this process the historian, au-
thor, journalist or television producer converts his or her selected facts into evidence
(that is, facts which are used to support a particular argument or interpretation of
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what happened). To understand that in this way the same historical facts can be used
by different people for different purposes or to support different interpretations of the
same events or phenomena.

These attitudes include distinguishing facts from opinions and detecting bias, prej-
udice and stereotypes in textual accounts and visual representations of a particular
event. In this way students will learn how to analyse and use material from primary
and secondary sources as well as understand and apply the key concepts associated
with the study of history, such as chronology, change, continuity, causation, signifi-
cance, sense of period.

These attitudes include recognizing that proximity to a historical event or happen-
ing (for example the eye-witness account) does not necessarily ensure that the account
or record is more accurate and less biased. One has to bear in mind that any historical
account is provisional and liable to reassessment in the light of either new evidence
or new interpretations of existing evidence. As Benedetto Croce emphasized, history
is based on a synthesis of two things which only exist in that synthesis: evidence and
criticism. According to Croce, genuine history has no room for the merely probable or
merely possible; all it permits the historian to assert is what the evidence before him
obliges him to assert (Croce 1921).

The historical discussion needs to develop some understanding of the factors which
have influenced and shaped individuals’ lives and identities, which, in an important
sense, and it revolves around the understanding that history is not just about wars, su-
perpowers, diplomacy and economics. It is also about the changes which have taken
place in the lives of ordinary people and the forces which have brought about those
changes, such as science, technology, industrialization, urbanization, changes in com-
munity and family life and mass communication.

The historical discussion needs to develop positive attidutes and values which in-
clude tolerance, respect for diversity, open-mindness, a belief that judgements, opinions
and conclusions should be justified by reference to rational evidence. As with transfer-
able skills, values and attitudes have to be developed through practising and that has
implications for the selection of topics and themes and the approaches which teachers
and students adapt for studying. As the Recommendation of the Committee of Minister
of the Council of Europe (2011) emphasized, history teaching should contribute to

the development of the knowledge and skills needed to establish open, productive intercultural
dialogue by enabling all future citizens to gain a perception and understanding of the history of
others, and thereby to perceive and understand their own better; the development of multiple-
perspective approach in the analysis of history, especially the history of relationships between
cultures; ... the prevention of tensions and conflicts in sensitive situation and to the further-
ance of reconciliation process in conflict and post-conflict situations, above all where cultural
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diversity in the broad sense is or has been exploited in conflicts of a political kind (Recommen-
dation... 2011, p. 3).

History has to contribute to prepare good citizen for democracy.
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The role of history in knowing ourselves

Abstract: The author discusses the role of the narrative about the past as a valuable les-
son of morality. Drawing lessons from the past is the way of linking it with the present
and the future. Judgments and opinions about history are based on a moral and political
critique of the past. Therefore, clarifying the links between justice, morality and history is
very important.

The experience of totalitarianism presented as the unlimited power of government in
all areas of individuals’ life restricted human rights, democracy and rule of law, and it also
made private initiative and the ownership rights disappear. Totalitarianism is the regime
that causes depersonalization and dehumanization of the individual. The idea of it can be
called the “cholera of soul” since the results of it include the following phenomena: an in-
crease in crimes, the weakening of morale and virtue, a decrease in work productivity, lack
of trust, an increase in ignorance etc. Remembering and thinking of the past is an existen-
tial imperative to recognize oneself and to our present and future generations so that they
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do not fall into new barbarism. One of the tools to understand the past more deeply is oral
history. It can also support mutual understanding in the moral partnership between fami-
lies, people, state, religion.

Keywords: history, oral history, totalitarianism, morality, philosophy

Rola historii w poznaniu siebie

Streszczenie: Autor omawia role opowiesci o przeszloéci jako cennej lekcji moralnosci.
Wyciagniecie lekcji z przesziosci to sposdb na powigzanie jej z terazniejszo$cig i przy-
sztoscig. Osady i opinie o historii s oparte na moralnej i politycznej krytyce przesztosci.
Dlatego bardzo wazne jest wyjasnienie powigzan miedzy sprawiedliwoscig, moralnoscia
i historia.

Dos$wiadczenie totalitaryzmu, przedstawione jako nieograniczona wtadza rzadu we
wszystkich dziedzinach zycia jednostki, ograniczato prawa cztowieka, demokracje i pra-
worzadno$¢, a takze spowodowalo znikniecie prywatnej inicjatywy i prawa wlasnosci.
Totalitarianizm jest rezimem, ktory powoduje depersonalizacje i dehumanizacje jednostki.
Jego ide¢ mozna nazwa¢ ,,cholerg duszy”, poniewaz jego skutkami sa nastepujace zjawiska:
wzrost przestepczosci, ostabienie morale i cnét, spadek wydajnosci pracy, brak zaufania,
wzrost ignorangji itp. Pamietanie i myslenie o przeszlosci jest egzystencjalnym nakazem
rozpoznawania siebie i naszych obecnych i przysztych pokolen tak, aby nie wpas¢ w nowe
barbarzynstwo. Jednym z narzedzi glebszego zrozumienia przeszlodci jest historia ustna.
Moze ona réwniez wspiera¢ wzajemne zrozumienie w moralnym partnerstwie miedzy ro-
dzinami, ludzmi, panstwem, religia.

Stowa kluczowe: historia, ustna historia, totalitaryzm, moralnos¢, filozofia
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Introduction

Throughout the ages of its existence, university has represented many ways and manners
of practising science. An intellectual climate has been created in it which, on the one
hand, resulted from its properties and time and, on the other hand, affected the society
and teacher’s education. It has been an indicator proportionally dosing the amount of
knowledge, referring to the centuries-old tradition at the same time. Simultaneously, it
has been trying to affect the future. The endurance and functioning of university, fre-
quently in an unchanged form, including the same buildings, has caused the continu-
ation of the activity started long ago, on the same level and with a bit of conservatism.
On the established basis of higher education there has been enough space to generate
new ways of thinking, scientific knowledge, which slowly, yet consistently, has paved
the way for a specific mission and tasks.

University buildings have encouraged the climate of getting higher education by
a teacher. The positive effect of the climate has been causing better acquisition at the
university premises, which were located in urban areas, in the central part of a city’s
structure. The central location of the halls of knowledge resulted from the needs to
adapt institutions to higher education ensuring contact with learning at a given time.
Knowledge stimulated later transformations occurring within the city, legalising the
real conditions and trends corresponding to educational perfection. The assumptions
of education were probably adjusted to the external reality. As P.C. Calvo-Sotelo and
J.R. Jimenez (2001) wrote, the foundations of education had been started by the Greek
polis, where the embryo of university had been “the city of knowledge”, inside which
a material structure containing a famous place or building could be found. The initia-
tion of the city of knowledge began the future progress and development diversifica-
tion, which were the basis for academic educational institutions. The awareness of the
choice of the place for a university also resulted from the geometric location of the
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square, where masters and students met and acquired knowledge and wisdom and
exploited them.

University: past — present —- tomorrow

The idea of a perfect city and city of knowledge spread throughout Europe and the
world as a bastion of the common social community. University’s autonomous foun-
dations were reflected in the internal architectural arrangement adjusted to the indi-
vidual designs of a given country. They appeared in Europe as powerful institutions in
the 19" century, for example, in Bologna in 1088, in Oxford in 1167, in Paris in 1170
or in Cracow in 1364. They were described as important institutions, whose social sta-
tus depended on the so-called “wandering knowledge” (Calvo-Sotelo, Jimenez 2001,
p. 186) offered to the society and civilisation, accepted to a smaller or greater extent.
Approval of education in all social circles contributed to transformations towards their
cosmopolitan nature, distant and remote from implementation into external practice.

Despite the spread of the unfavourable option of knowledge, the heritage of univer-
sities was the right place for truth and education reflecting an accurate picture of the
time and functioning of an educating teacher to appear. With time, the very concept
of university crystallised, whose “etymological origin is connected with establishing
university as an institution appearing in a city, bringing benefits and external interest,
guaranteeing a certain quality” (Calvo-Sotelo, Jimenez 2001, p. 186).
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Figure 1. Adam Mickiewicz University in Poznan

Zrédlo: https://www.google.pl/search?q=widok+budynkow-++uam&rlz=1C1AVNE_enPL675PL679
&tbm=isch&tbo=u&source=univ&sa=X&ved=0ahUKEwjDmeiZIKLWAhUBvxQKHIt [dostep: 10.05.2015].
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The spatial location of a university in the square or rectangle of a city!, with stately
buildings, was found until the beginning of the 20t century in Europe. The Poznan
Alma Mater visible in the figure above, which celebrated its 95th jubilee in 2014, is also
an example (Melosik 2010).

The university shown above as well as other university buildings scattered all over
the world embodied the noble mission of better access to the educational environment
of teachers, dialogue and education taking into account humanistic aspects. The delib-
erate design of the buildings was combined with space openness, which determined
the mutual relations between students and academic teachers and the place in a fun-
damental way, constituting a specific interaction force. With time, this force shrank
and started to change, similarly to the location and architecture. Tadeusz Kotarbinski
(1987) sees the change of the influence force of knowledge in the transforming respon-
sibility for accepting duties by a teacher which result from his or her roles. An impor-
tant place in carrying out teacher’s duties is given to the professional ethics determin-
ing, among others, pedagogical activity and diverse skills, possibilities and abilities
shaped in the course of education, including the creative ones on which the level and
range of the acquired knowledge resulting from the professional competence depend.
The aforementioned properties are needed to hold multiple educational and protec-
tive functions, completed in accordance with the following standards: pragmatic, com-
munication, cooperation, creative, information and media, and moral ones (Denek
1998, p. 214-217).

Teachers’ professional activity, in a given period of time, gained a specific form to
complete tasks and face challenges as social and civilisation visions became a reality.
The abovementioned tasks were accompanied by diverse activity of the teacher which
the centuries-old halls of knowledge had to cope with. Its transformations were con-
nected with a new location of the university and the introduction of the idea of “the
university town, that is, the campus”, which was first used in 1774 by students of North
American universities who expressed their dissatisfaction with the urban bustle and
life difficulties. It was decided, then, to build campuses in a short distance from the city,
thus promoting the ancient idea of “the city with knowledge” The idea to realise this
notion was emphasised in city development plans, in which construction of university
buildings taking into account the model of monastic cloisters (Calvo-Sotelo, Jimenez
2001, p. 189) was proposed, yet with clear changes in the internal spatial layout. The
differences in the architectural designs concerned both the European and American
models. In both of them, however, there was space that encompassed a large area giv-

L This architectural style characterises the English, French, Spanish, German and Polish mod-
els. More information can be found in P.C. Calvo-Sotelo, J.R. Jimenez, The architecture of higher ed-
ucation. University spatial models at the start of the twenty first century, “Higher Education Policy”,
No. 14, p. 185-190.
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ing expression to the real “architecture of knowledge” lasting until today. Knowledge
has constituted a stream of artistic and intellectual culture, linking the results and chal-
lenges of a given environment and time.

Adjusting the spatial layout in a university to the outside surroundings inspired the
introduction of a rational need to adapt knowledge (Bogaj 1996) to the society, con-
ditions etc., whose aim was to understand the specific influence of a higher education
institution and its heritage. The emerging cooperation of a scientific institution with
its surroundings had the hallmarks of heritage, which was determined on the basis of
mutual relations connected with the historical objectivity of the environment and its
new meaning for some people who did not satisfy higher values. In this way, the physi-
cal form of a university became a creative motor shaping educational and humanistic
sensitivity, increasing the society and the teacher’s aspirations at the same time. The
emerging aspirations became a key to achieving success by people representing the
university with a specific architectural layout.

The present day has forced changes in the spatial shaping of university buildings.
The newly-designed solutions result from changes in the didactic process and develop-
ment of modern technologies. They are expressed in the need to look for new space to
conduct classes with students, which are supported by multimedia presentations, thus
realising communicative and educational activity. The aforementioned activity makes it
possible for the teacher and students to distinguish between multiple plains for coop-
eration and forthcoming experience. What is common for the solutions planned is the
fact of binding knowledge with the place of acquiring it not only in the lecture halls but
also outside them. Science can be implemented everywhere. This becomes a reason for
a fresh attitude towards planning university campuses and a real renewal. The renewal
expresses “the idea of combining functions within a building in such a way that the
compound promotes education in every place. The compound is to link typical places
intended for education, such as lecture halls or seminar halls, with places for realising
social contacts, which also encourage knowledge acquisition” (Winnicka-Jastowska
2011, p. 252). Buildings designed in accordance with the above idea are to:

- stimulate students to identify with their university (various gadgets),

- encourage the development of the creativity process and distribution of knowledge, and
education outside the university,

- give an opportunity for a social meeting as an imperative of support and a complement to
academic activity,

- build complex spatial layouts inspiring the user to become more mature, gifted, wise and
talented, to face educational challenges important for every person obtaining qualifications
for future use (Winnicka-Jastowska 2011, p. 252-253).

According to P.C. Calvo-Sotelo and J.R. Jimenez, the improvements presented should
be included in external practice through flexible cooperation with the authorities of
a given city, organisations, institutions or people existing there in order to use prop-
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erly the knowledge potential provided to the society. The symbiosis between the city
and the university establishes common trends, making use of the forgotten roots of
the past which must adjust to the cyber-technology and information society (Lubacz
1999; Stachura 2001; Strykowski, Skrzydlewski 2004, p. 12) requiring responsibility for
the created “products” and “knowledge transmission™

University as an educational environment of teachers

The future of university is connected with conscious participation in the evolution and
revolution of education. Such behaviour has not occurred before. Maybe, it has been
caused by the historical durability of university and the sturdily built constructions,
which now need modernisation and some radical steps related to the transformations
in the functions and undertaken tasks. Humanistic ideals, which give sense to the life
of the people being educated and to the formation of the educational environment,
should be retained in these transformations carried out in university. The transforma-
tions should, first of all, be associated with recognising the areas of the organisational
structure of the institution and schooling, in which they are supposed to be conducted.
It must be performed with a lot of consideration and care so that the value of higher
education and development of knowledge gathered in various disciplines and acreage
of an academic teacher’s activity is kept. Information growth expands the teacher’s ac-
tivity, by means of which importance is added to the quality of higher education affect-
ing globalisation processes of the civilisation (Abramowicz, Gogolka, Stoklosa, Systo
2002, p. 121), revealing different contradictions in this field.

The aforementioned globalisation issues mark their presence in various societies
which rely on highly-qualified personnel driving the economic potential. An educated
teacher, who not only passes knowledge and skills on, but also liberates creative func-
tioning in adult life of his/her students, is needed for that. Therefore, teachers’ “higher
education” and their university environment are so important. They contribute to gain-
ing appropriate qualifications, in which a model of developing creative activity should
be instilled. According to Tadeusz Pilch, initiating creative development consists in
scientifically deepened cognition, diagnosing and understanding educational phenom-
ena and students’ personalities (Pilch 1996, p. 4). What is demanded from a teacher is
to carry out professional duties, for which a diverse range of information, analyses and
syntheses is indispensable in order to use creativity in the didactic-educational proc-
ess to solve tasks and meet challenges. Teachers’ substantive knowledge and founding
out about the existing ways of working and forms of activity are helpful to do it. They
will find them in the literature, which offers practical, sometimes unusual solutions,
in which the degree of their usefulness, originality and adequacy as well as adjustment
to real conditions and aims are assessed.
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“The present need for changes and the global market determine modifications in
the institutional and organisational structures of university, which must adapt to the
indication of a given region or country” (Mayer 1998, p. 249). It is noteworthy, how-
ever, that each area of the external surroundings is characteristically conditioned, thus
expressing contradiction to university’s neutrality and scientific rigour affecting edu-
cation whose task has always been to make the best “product”. The “product” in an in-
formation society, according to Wojciech Cellary, should “learn how to use knowledge
as well as how to create knowledge in the education system [...], since the condition of
being competitive on the labour market is unconventional knowledge” (Cellary 2002,
p- 130). In his suggestions, the author took into account elements of constructivism
and creativity, which are nowadays necessary to create new things embracing material
and non-material resources. Hence the intricacies of a teacher’s higher education con-
sidered by the author in which various trends and solutions are accepted that should
not harm one another but collaborate for the public good. A common point may be
found in these different options, in which unfavourable turbulences, which should not
obscure its positive effects, are sometimes experienced in education.

The realisation of education models containing diverse solutions caused a problem
in higher education. It was noticed by Andreas Tunnermann (1996) as early as in the
1960s. An international debate on its dramatic condition started then. The problem lay
in no transition from an elitist education form to mass education adjusted to new con-
ditions like a habitus. Therefore, every higher education institution, regardless of the
country and location, created its own so-called “internal development system”, whose
basis became industrial protectionism serving local changes and using the natural hu-
man resourcefulness, the wealth of institutions facilitating promotion and expansion
of academic influence on others. Broadening the university effect on the external sur-
rounding may concern the question of mobility and shaping the right features of an
academic teacher in order to prepare him/her to work in new conditions.

New conditions exert influence on education, which should direct its graduates
towards developing independent thinking, shaping a creative attitude and other fea-
tures, because teachers are supposed to be precursors and moderators of the studying
society (Hejnicka-Bezwinska 2008, p. 29-68). Discovering individual possibilities and
developing creative potential is the overriding aim. These properties affect teacher ed-
ucation, which, according to Alvin Toffler, “should result from the picture of the past
and, at the same time [...], based on the present, shape the tomorrow picture of the
world [...] and develop a necessity to understand the world’s changeability” (Toffler
2000, p. 402). The statement is completed by Henryka Kwiatkowska with the following
words: “one shall deal with the contemporary changeability of the world differently,
not only inquire into its genesis and logic, but instead try to understand it as quickly
as possible, since a way of thinking guided by the future is becoming a basic condition
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for development” (Kwiatkowska 1996, p. 32). Development in a changeable environ-
ment is connected with preparing a teacher to live in an open, modern society, ena-
bling him/her to participate in its goods, wealth and diversity.

Using the abundance of the civilisation achievements requires gaining knowledge
before and such education of the teacher that leads to an attitude of tolerance, human-
ism, respect for oneself and others, by shaping a sense of human solidarity. University
and its universal values, called by Florian Mayer (1998, p. 250-251) a watchtower, can
ensure these features in every person. This tower is a bastion of science, teachers’ ed-
ucation, which rather tends to introduce asymmetric than radical changes. They are
not enough for the excessive civilisation expectations and unification of countries into
a common economy. Yet, in this industrial union, university plays an important role of
bringing intellectual values and promoting creative solutions implemented in a specific
range into the already existing ones, thus driving civilisation progress.

Promotion of the new education model resulting from the creation of the European
Higher Education Are (Denek 2009) thanks to the agreement between the EU member
states and the signed Bologna declaration helps to transform the external surround-
ings. Certain lacks related to the sphere of intellectual education that appear in indi-
vidual countries were noticed in these documents. The differences in this area are to
be balanced through a proposal to share knowledge and participation in international
programmes aimed at realising creative ideas which affect the surrounding reality and
an individual’s activity. The existence of information exchange referring not only to
deriving benefits can be noticed in the presented behaviour, but also limitations con-
nected with dehumanisation of education or problems to be solved by institutions, the
teacher, education guaranteeing specific transformations.

The choice of the type of activity was “long decided upon, when education was
based on the diagnosis of recognising what was supposed to be completed in a given
period of time” (Mayer 1998, p. 252). Proper motivation and mobilisation of subjects
are only needed to gain the right competences. Kazimierz Denek (2009a), who stated
that a need ennobles universities and their employees to derive from themselves spe-
cific legislative and implementation decisions, to realise thorough changes affecting
education quality, drew attention to the above features. It is a difficult task to face, as
“education itself is a complex process, in which requirements of science containing
the basics of every individual’s humanism must be met as a basis for solving the given
problems occurring also in the society” (Mayer 1998, p. 252-253).

Adjusting our universities to such understanding of education and appropriate
preparation of a teacher to cope with changing conditions is connected with greater
openness to new trends. According to the new higher education development strategy
in Poland up to the year 2020, the modernising activities should focus on:
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- diversity of universities and their programmes,

- openness to other universities, the community and economy;,
- mobility of the academic staff and students,

- competition within the higher education system,

- effective use of resources by universities,

- transparency of university activity (Raport 2010, p. 6).

These changes should be followed by transformations in the university education of
a teacher related to the formation of his/her attitude, personality and skills so that the
teacher becomes a creator of new knowledge. It comes into being from a combina-
tion of research and didactic work. The indicated knowledge conglomerate caused
three groups of higher education institutions to be expected to appear from the al-
ready existing ones. These are: academic colleges, unknown in the current system, of-
fering multidisciplinary studies (first degree), vocational institutions offering first and
second degree studies, preparing for specific professions, which will not be expected
to conduct research, and academic institutions which will be obliged to conduct re-
search and offer first, second and third (doctoral) degree studies, similarly to research
institutions constituting a subgroup of academic institutions, which are supposed to
be characterised by outstanding achievements in several fields of knowledge and be
concentrated on research work.

University openness and its spatial architecture are to be reflected in a common
programme established in co-operation with employers which is going to be accompa-
nied by the Knowledge Transfer Partnerships (KTP) programme. Another issue is seiz-
ing social assistance and payment of social scholarships to students by the institutions.

The mobility of academic staft is supposed to be combined with completion of
a two-year training at a different university than the one where the degree was ob-
tained. A three-year training at a different university would be required from people
employed as or promoted to the position of professor. Educatedness and international
exchange offices will be established.

Public funding, which may be increased by taking into account the principles of
competition between research centres, plays the main role in the new development
strategy. Therefore, stationary and statutory subsidies will be abolished and replaced
with stabilising subsidies maintaining research and didactic infrastructure on a mini-
mal level. Projects submitted by universities and research teams are to be the funda-
mental form of financing.

What will be connected with such tasks and requirements is job effectiveness and
use of the research and didactic staff. The determined tasks will require from the
teacher competences inspiring to think creatively, arouse curiosity and interests, de-
velop self-reliance, encourage intellectual effort and innovative actions. The emerging
diversity of the teacher’s activities will be reflected in a specific pay system, which will
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be connected with the salary level and quality of didactic and research tasks realisa-
tion, which will, in turn, be verified by means of a strategic controlling procedure in-
troduced at state universities.

The university transparency is supposed to result from separating the function of
owners’ supervision from the management and staff representation. At state universi-
ties, trusteeship councils are to be established by an appropriate minister. The council
will pass the university’s statutes, appoint the university’s authorities, recruit employ-
ees. An all-Poland student register will be introduced, and clear principles of personnel
policy will be presented (Raport 2010, p. 6-10). In accordance with the rules, a higher
education institution shall conduct didactic activity, have superbly prepared, motivated
and hard-working pedagogic staff that is supposed to help students develop intellectu-
ally and in terms of personality and creativity.

Reflections and summary

The most important elements of the new higher education institution development
strategy discussed above result from studies becoming mass as well as from the consid-
erable growth of non-public university infrastructure and fees for them. This univer-
sity development was not accompanied by qualitative changes. They bared the existing
imperfections and the inability to keep up with the extremely fast civilisation progress.
It is possible to notice that only part of academic environments meet the requirements
formulated in the strategy and are open to new, creative solutions and challenges. It
shall be remembered that teacher’s education was and still is important as it constitutes
a medium of existence of a given society at a given time. University education and its
environment are a fundamental dimension ensuring realisation of universal values in
higher education. Although the requirements of the global structural basics are asso-
ciated with clear phrase similarities to university becoming universal, as F. Mayer pro-
posed, it still has specific features which undergo transformations with difficulty.

The very “idea of being universal points these days to comprehensive development of
maintaining ways of life, integrating with predictions about various forms of phenom-
ena, things that appear outside” (Mayer 1998, p. 253). The realisation of the explained
term can be currently found in the proposal of modular education. It allows a teacher
to look at his/her job, in which possibilities to search for and solve various problems
using skills, abilities, including creativity, appear, in a different way.

Modularisation of education enables to apply subject knowledge|(theory) to school and, then,
professional practice more effectively, [...] where one of the effects is granting the teacher quite

alot of methodological autonomy, which means that they can decide about the choice of methods,
forms and ways of working, being authors of the choice (Dziennik Ustaw 2009, item 730).
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Experience gained in this way is

a valuable source allowing to modify the thematic, subject matter range of individual modules.
Certain danger that may then appear is related to teachers (in)ability to enforce and evaluate
knowledge and skill range which a student mastered in an informal way (e.g. using different me-
dia resources). Another problem may lie in teachers’ inadequate ability to build modular syllabi
in such a way that they are compatible and fully integrated (Rura 2012, p. 6).

Despite the proposed modular education, a varied attitude towards teacher’s education
and its availability in individual countries is observed, since demand for higher educa-
tion changes. The altered attitude also caused modifications on lower levels, being at
the same time a medium of higher education offering prospects for gaining qualifica-
tions and personal development of a teacher, who can undertake creative activity. In
the face of the above, it was suggested to overcome various difficulties and architec-
tural barriers as well as obstacles to availability of education and activity undertaken
by teachers and students through:

- accepting universal recognition of circumstances concerning higher education,

- an occurrence of a universal inclination to undertake education and get a profession in or-
der to be able to engage in worldwide higher education as well as professional external func-
tioning,

- preserving universal values in the bastion of knowledge, which engages all employees and
students,

- preserving universal ethics preventing value crisis, thus bringing humans relative benefits
so that they do not become part of a technological machine, but keep human reactions and
encourage humanistic activity,

- a friendly attitude of university as an institution open towards the society, which is sup-
posed to be based on a simple strategy for co-operation, strengthening its external setup of
fundamental usefulness,

- considering university to be a bastion of autonomy and responsibility for global scientific
trends arguing for freedom of preaching them, though internal structures move towards
traditional activity making up for lacks of education rather than ensuring care for external
activity,

- meeting standards of education quality by university and accepting responsibility, which
should not mean uniformity, although globalization exerts pressure on it (Mayer 1998,
p. 254).

The proposals of universalism at university presented above are connected with the
present education and such environment of the functioning of students and employ-
ees that is contained in the idea of a modern, spatial campus referring to the ancient
concept of “the city with knowledge”. University and education on guard of progress,
science and values lead in this idea. They require, however, deep changes, as expecta-
tions are considerable. The changes in the distinguished areas are insufficient for the
promotion of future knowledge, education of tomorrow and fast development of civi-
lization demanding creative actions. Therefore, various remedies are undertaken that
embrace transformations of all levels of education, so that people gaining qualifica-
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tions, including teachers-to-be, serve the society and are not dominated by the insti-
tution or technology, but become equal partners undertaking both standard and crea-
tive activity in the modern urban space. The new strategy for university development,
in which the teacher is supposed to play a significant role resulting from the modular
education which constitutes a common compass for the modernisations in university
education, is to be a way to achieve this aim.
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Educational environment of teachers: University

Abstract: The intellectual atmosphere of teachers” education, who get it at the centuries-
old institution — university, has been presented in the article. The architecture of university
encourages getting higher education, but it must undergo transformations depending on
the needs and expectations of the external reality. Selected nuances of the mutual relations
between university, its organization, urban shape and the teachers’ education taking place
there, which together form a unique environment, have been shown in the text. This en-
vironment, however, requires specific modernization, which the author has attempted to
highlight selectively. The whole of the considerations have been summed up.

Keywords: university, teacher, environment, educational atmosphere, creativity

Srodowisko edukacji nauczyciela: uniwersytet

Streszczenie: W artykule przedstawiono intelektualny klimat obejmujacy edukacje nauczy-
ciela, ktory jest ksztalcony w wielowiekowej wszechnicy wiedzy — uniwersytecie. Architektura
uczelni sprzyja zdobywaniu wyzszego wyksztalcenia, ale musi ulec przeksztalceniom
w zaleznoéci od potrzeb i oczekiwan zewnetrznej rzeczywistosci. W tekécie pokazano
wybrane niuanse wzajemnych relacji pomiedzy uczelnia, jej organizacja, ksztaltem urba-
nistycznym a odbywajaca sie tam edukacja nauczyciela, ktore razem tworza niepowtarzalne
s$rodowisko. Srodowisko to wymaga jednak konkretnych modernizacji, ktére starano sie
wybidrczo naswietli¢. Calos¢ rozwazan podsumowano.

Stowa kluczowe: uniwersytet, Srodowisko, atmosfera edukacyjna, kreatywnos¢
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INNOWACYJNEJ DZIALALNOSCI NAUCZYCIELA

Wstep

Dziatalno$¢ innowacyjna nauczycieli jest niezwykle istotna we wspdtczesnej edukacji.
Obecny $wiat szybko si¢ rozwija, przeksztalca, zmienia. Dlatego tak wazna jest owa
innowacyjno$¢ w dzialaniach pedagogicznych, aby nie zaburza¢ réwnowagi miedzy
$wiatem pozaszkolnym a tym wewnatrz muréw szkoly. I w tym momencie pojawia
sie pytanie: czy obecna szkota nadaza za zmieniajacym si¢ wspolczesnym $wiatem?
Odpowiedz nasuwa sie bardzo szybko — niestety, nie nadaza. Jednak na uzasadnienie
warto przytoczy¢ kilka argumentéw zaczerpnietych zaréwno z literatury, jak i obser-
wacji rzeczywistosci we wspoltczesnych szkotach.

Zmiana w oswiacie

Zmiany zachodzace w przestrzeni spotecznej przyczyniajg sie¢ do modernizacji o$wiaty,
co jest efektem tworzonych przez nauczycieli innowacji. Zmiany nalezy przystosowa¢
i zaadaptowa¢ do obecnej sytuacji szkolnej i zgodnie ze zmieniajacymi si¢ oczekiwa-
niami wspolczesnego spoleczenstwa w odniesieniu do edukacji. Dlatego tez — zdaniem
Romana Schulza (1980, s. 110) - innowacja jest ,,sposobem rozwigzania okreslonego
problemu adaptacyjnego”

Na tej podstawie dostrzegamy zaleznos$¢ zachodzaca miedzy innowacja i adapta-
cja. Innowacja jako dzieto powstaje na podstawie przyswajania zmian spolecznych,
jest cyklem, w ktérym dochodzi do dostrzezenia kwestii problematycznych, stworze-
nia projektu zmiany i wszelkich czynnos$ci z nim zwigzanych (Schulz 1980, s. 110).
Dlatego tez innowacja nie jest adaptacja, a jedynie narzedziem do jej realizacji i wcie-
lenia w zycie o§wiatowe.

Juz w 1980 1. R. Schulz sprecyzowal do dzi$ aktualne trzy modele koncepcji zmia-
ny, ktére przenosza na grunt praktyczny innowacje oswiaty. Sa to nastepujace modele:
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1) proces identyfikacji i rozwigzywania problemoéw; 2) przejscie od nauki do prakty-
ki; 3) mechanizm dyfuzji i asymilacji innowacji (Schulz 1980, s. 115-117), ktdre dalej
krotko przestudiuje.

Pierwszy z modeli polega na tym, ze instytucje szkolne lub nauczyciele sami tworzg
innowacje, dostrzegaja problem, ktory poprzez nig chca rozwiazaé (Schulz 1980, s. 116).
W tym modelu tworzona jest innowacja, ktéra po wcieleniu bedzie realizowac zalo-
zone uprzednio cele dotyczace zmiany. Tworzenie innowacji to ztozony proces, ktory
sktada sie z kilku etapéw. Pierwszym jest zdobywanie informacji, ktére bedg przydat-
ne podczas projektowania innowacji. Na tej podstawie nastepuje tworzenie programu
zmiany (innowacji). Zdobyte informacje w powyzszym etapie sa niezbedne do stwo-
rzenia zalozonych dziatan w praktyce. Wiedza zdobywana jest na wielu obszarach na-
uki, a nastepnie jest faczona i konkretyzowana. Podczas tworzenia innowacji nauczy-
ciel okresla istotne koncepcje dla swojego dziela, po czym przenosi ja na grunt prak-
tyczny. Trzecim etapem tego modelu jest zweryfikowanie innowacji, czyli przelozenie
jej na grunt praktyczny i ocenienie jej przydatnosci. Innowacja musi by¢ poczatkowo
przetestowana, zanim zostanie zatwierdzona. Musi zosta¢ okreslona jej uzyteczno$é
na wielu obszarach (Schulz 1994, s. 66-70). Etapem wieniczacym caly powyzszy proces
tworzenia innowacji jest jej przyswojenie, czyli podjecie oficjalnej decyzji o jej wdro-
zeniu i wykorzystywanie w dzialaniu (Schulz 1994, s. 71; Magda 2000, s. 39).

Kolejnym modelem ukazanym przez R. Schulza jest przejécie od nauki do zasto-
sowan. Innowacje, ktére chcemy zastosowac, tworzone sg poza instytucjami szkolny-
mi, a do dzialan praktycznych stosuje sie idee i koncepcje bedace osiagnieciem na-
uki, ktore wykorzystuje si¢ w dzialaniach pedagogicznych i w zakresie podejmowania
decyzji (Schulz 1980, s. 116). Nauka i dzialania nie mogg bez siebie istnie¢. Wszelkie
dziafania praktyczne muszg by¢ poparte wiedzg naukowa. Na relacje miedzy tymi po-
jeciami skladaja sie:

- pochodzenie zdobytej wiedzy - Zrddla, z ktorych korzystano podczas dochodzenia
do istotnych informacji;

- zdobyte informacje, na ktdre sktadaja si¢ wszelkie koncepcje, teorie naukowe, wy-
niki badan naukowych, rzetelne dane, narzedzia i metody przydatne w realizacji
innowacji, a takze wszelkie nowe pomysty na dziatania innowacyjne;

- przekaz wiedzy w trakcie wcielania jej w zycie - mowa tu o wszelkich zrédlach
technologicznych (Internet, telewizja, prasa) oraz przekazie na drodze komunika-
cji miedzyludzkiej, poprzez wzajemny przekaz informacji;

- odbiorca zdobytej wiedzy - dziatania praktyczne;

- efekt uzyskany z przekazu zdobytej wiedzy, czyli jaki jest wynik i co wywoluje
przeniesienie wiedzy naukowej na dziatania praktyczne; granice, miedzy ktérymi
dochodzi do przejscia od nauki do dziatan praktycznych (Schulz 1994, s. 79-83).
Przenoszenie wiedzy na dzialania praktyczne to niezwykle zlozony proces, skia-
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da sie na niego wiele czynnikéw i etapow, ktore sg istotne dla ksztaltu przyszlej

innowacji.

Ostatnim juz modelem jest asymilacja innowacji i mechanizm dyfuzji. Cenne zmia-
ny powstajg poza instytucjami o$wiatowymi. Warto czerpa¢ inspiracje z powstatych
juz wczesniej pomystow, gdyz dzigki adaptacji mozna wplyna¢ na naprawe kwestii
problematycznych (Schulz 1980, s. 117). Ow proces dyfuzji postrzegany jest w kate-
gorii spolecznej, polega na przechodzeniu innowacji w granicach spolecznych, czyli
jej odbiorcow. W przypadku nauczycieli dyfuzja innowacji dziata w obrebie systemu
szkoty, w jakim pracuje nauczyciel oraz otoczenie pedagogow (Schulz 1994, s. 86-88).
Natomiast mechanizm asymilacji innowacji okresla wtasnosci zachowan twoércow in-
nowacji, ktorych nie stworzyli, oraz etapy ich przyswojenia, czyli:

- us$wiadomienie - $wiadomos¢ istnienia danej innowacji,

- zainteresowanie — zdobywanie wiedzy o danej innowacji,

- ocena - proba dopasowania innowacji do okreslonego problemu,

- proba - zastosowanie innowacji na matym obszarze, aby zbada¢ jej praktycznos¢,
- przyswojenie — zastosowanie w praktycznym dzialaniu (Schulz 1994, s. 96-99; Magda

2000, s. 39).

Wymienione wyzej modele zmian pokazujg ztozonos¢ procesu innowacji. Mozna
zauwazyc, ze jest to niezwykle rozbudowany proces, ktory opiera si¢ na wiedzy nauko-
wej. Innowacja nie moze by¢ impulsem, a $wiadomym, przemyslanym planem, ktdry
zainicjuje lepsza zmiane w obrebie oswiaty czy szkoly.

Potrzeba innowacji

Innowacje s3 potrzebne w systemie o$wiatowym. Nalezy wyeliminowac to, co stare
i nieprzydatne w edukacji, a zastapi¢ nowym $wiezym spojrzeniem. Innowacja jest
przyszloscia zaréwno dla szkoly, jak i dla samych uczniéw, ktorzy w nawigzaniu do
dzisiejszych czasow potrzebuja nowosci, innowacyjnosci, nie tylko w obrebie techno-
logicznym, ale réwniez metodologicznym i dydaktycznym. Wielu nauczycieli powiela
stare metody sprzed kilkunastu, a nawet kilkudziesieciu lat. Jedyne, co si¢ zmienia, to
podreczniki, natomiast realizacja treci programowych pozostaje bez zmian. Oswiata
nie moze tkwi¢ w marazmie, ktdry usypia i nudzi, a nie pobudza do kreatywnosci, po-
mystowosci i twérczego myslenia uczniow i nauczycieli (Klus-Stanska, Nowicka 2014;
Magda-Adamowicz 2015, s. 10).

Unowoczesnianie ksztalcenia prowadzi do przekazywania wiedzy uczniom, od-
dzialuje réwniez na wszystkie ich zmysly, ktére s3 pobudzane do przyswojenia danych
tresci. Takie unowocze$nione ksztalcenie rozwija wazne dla zdobywania wiedzy cechy
osobowosci uczniéw, ich zainteresowania. Krytykowany jest rowniez obecny system
klasowo-lekcyjny, w ktérym nauczyciel skupia si¢ na calej klasie, a nie na jednostce.
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Ponadto szkoly nie rozwijaja zainteresowan uczniow poprzez swoja prace dydaktycz-
ng (Klus-Stanska, Szczepkowska-Pustkowska 2009; Magda-Adamowicz 2012, s. 142).
Przez to tresci sg generalizowane, czesto upraszczane, aby byly dopasowane do ogotu,
bez wzgledu na zdolniejszych ucznidw, dla ktérych dany material jest zwyczajnie zbyt
banalny i nudny. Problem jest wcigz aktualny i ponadczasowy, co wskazuje, ze w tej
kwestii w polskim szkolnictwie nic si¢ nie zmienia.

Istotna jest rowniez praca w grupach. Dziecko jest w grupie mu najblizszej, przez
co moze bardziej sie otworzy¢. Dzieki temu rozwijane sg rowniez umiejetnosci spo-
teczne, wspolpraca, wzajemne wysuwanie pomysiow.

Szkota moze by¢ nudna dla uczniéw, gtéwnie ze wzgledu na fatwiejszy dostep do
réznych zrédet wiedzy. Obecnie uczniowie siegaja po nowa wiedze do prasy, telewizji,
Internetu, a szkota i nauczyciele przestali by¢ autorytetem w tej kwestii, nie sg postrze-
gani juz jako gtéwne Zrédto wiedzy. Dlatego istotny jest postep technologiczny szkol-
nictwa, dzieki ktéremu szkota jako zZrédlo wiedzy nie straci na wartosci, a uatrakcyjni
i unowoczesni metody nauczania i zdobywania wiedzy przez uczniow.

Istotnym problemem jest réwniez motywacja do nauki, ktorej niestety wspotcze-
snym uczniom brakuje. Dlatego warto wprowadzi¢ zmiany w tej kwestii. Najbardziej
motywuje nowos¢, cos$ interesujacego, co zacheci do odkrywania i poglebiania wiedzy.
Wazne jest, aby uczen nie mial wszystkiego podanego na tacy, a odkrywat, tworzyl, po-
szukiwal (Klus-Stanska, Szczepkowska-Pustkowska 2009). Przez to uczen bedzie mial
aktywny stosunek do nauki, bedzie pobudzony intelektualnie, nie ulegnie stagnacji
i zniecheceniu. Do nauki tym bardziej nie motywuje system oceniania. Uczniowie nie
otrzymuja informacji zwrotnej. Wiedza jedynie, na jakim poziomie opanowali dany
material (Rusakowska 1986, s. 17). A jesli juz, to ucza si¢ dla ocen, pod klucze i sche-
maty, bez racjonalizowania zdobytej wiedzy (Klus-Stanska, Szczepkowska-Pustkowska
2009; Magda-Adamowicz 2013, s. 8).

Coraz powszechniejszy jest rOwniez problem egzaminéw, ktdre nie odzwierciedla-
ja prawdziwej wiedzy. Budzg stres i schematycznos¢ w nauce pod klucz odpowiedzi.
A testowy wymiar egzaminow i sprawdziandw nie pozwala na wykazanie si¢ wiedza
ani umiejetnoscia. Nie znajac poprawnego wyniku, uczen udziela odpowiedzi losowo
(Klus-Stanska, Szczepkowska-Pustkowska 2009; Magda-Adamowicz 2013).

W ciagu lat praktycznie nic nie uleglo przemianie. Za przyklad moze postuzy¢ to,
ze nauczyciele wykorzystuja metode Marii Montessori, liczacg juz ponad 65 lat, lub
techniki C. Freineta liczace 53 lata. Obecna szkola potrzebuje zmian. Problemy wciaz
sa te same, funkcjonowanie szkot réwniez. Dlatego przemiany sg potrzebne w obrebie
calej o$wiaty, a nie danej szkoty. Niektdre placowki wylamujg sie¢ w swoim dziataniu,
wprowadzajg zmiany w swojej pracy. Jednak duzo szkodt jest poddanych tradycji i sche-
matyzmowi, ktory w Zaden sposob nie utatwia zdobywania wiedzy ani rozwijania za-
interesowan przez uczniéw (Magda 2000; Magda-Adamowicz 2015, s. 7).
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Innowacja a twoérczos¢

Wszelkie przejawy aktywno$ci nauczycielskiej sg niezwykle istotne i cenione w spo-
teczenstwie pedagogicznym. Kazda taka aktywnos¢ w duzym stopniu oddzialuje na
ucznia, jego postawe czy osobisty odbidr dziatalno$ci nauczycielskiej. Nauczyciel jest
postrzegany jako aktywny; dzialacz na tle szkoly; wyrdzniajacy si¢ wérdd thumu; ktory
chce robi¢ co$ ponad to, co jest jego obowiazkiem. Czytajac te stowa, mozna wywnio-
skowac — nauczyciel tworczy, ale czy taki istnieje? Czy czgsto mozna spotkac takich
pedagogow, ktorzy poswiecajg swdj czas, by wnie$¢ cos nowego dla szkoly i uczniow?
Sa to jednostki. Nauczyciel innowacyjny jest rzadkosécig. Na tym etapie zaglebie si¢
w istote twdrczosci i innowacji. Czy jest miedzy nimi jakas réznica? Czy sa to dwa od-
rebne stowa, ktore zyja swoim zyciem? Daniela Rusakowska okreslita innowacje jako
»zmiany [...], przyczyniajace si¢ do rozwoju” (Rusakowska 1986, s. 8). Dlatego tak
wazne jest, aby innowacja byta czym$ nowym, co uwidoczni si¢ w danym rozwoju.
Jest wiec ona odpowiedzig na zapotrzebowanie spoleczenstwa na rozwoéj réwnolegly
zrozwojem $wiata (Schulz 1980, s. 108). Definicja ta wskazuje na rozwoj technologicz-
ny, ktory z biegiem lat ciagle sie unowoczesnia i zmienia. Jako ze mowa o innowacjach
nauczycielskich, warto przytoczy¢ réwniez definicje Wincentego Okonia, ktdra okresla
innowacje pedagogiczng jako ,,zmiane struktury systemu szkolnego (dydaktycznego,
wychowawczego) jako calosci lub struktury waznych jego skladnikéw — w celu wpro-
wadzenia ulepszen o charakterze wymiernym” (Okon 2001, s. 138). W tej definicji in-
nowacja jawi sie jako reforma caloksztaltu o§wiaty i zmian w obrebie metod naucza-
nia oraz metod wychowawczych zmieniajacych relacje z uczniami. Innowacja moze
dotyczy¢ réwniez zmian w funkcjonowaniu szkoty.

Wedlug definicji Zbigniewa Pietrasinskiego ,,innowacje s to zmiany celowo wpro-
wadzone przez czlowieka [...], ktére polegajg na zastepowaniu dotychczasowych sta-
noéw rzeczy innymi, ocenianymi dodatnio w $wietle okreslonych kryteriow i sktadaja-
cymi si¢ w sumie na postep” (Pietrasinski 1970, s. 9). Wedlug niej innowacje tworza
co$ nowego, lepszego, poszerzajacego perspektywy i udoskonalaja to, co jest.

Innowacje pedagogiczne nierozerwalnie faczg sie z twdrczoscia pedagogiczna, kto-
ra jest procesem, poprzez ktdry powstaja nowe i oryginalne dziela, wartosciowe dla
spoleczenstwa (Okon 1998, s. 414). Dlatego tez nauczyciel tworzy z mysla o uczniach,
innych pedagogach, aby dane dziefo bylo dla nich cenne pod wzgledem merytorycz-
nym i naukowym, aby ulatwi¢ im zdobywanie wiedzy i pokaza¢ nowe perspektywy
pracy i nauki. Edward Necka (2002, s. 12-15) méwi o tworczosci jako cesze wytwo-
ru, ktéry powinien by¢ postrzegany jako nowy i wartosciowy. Owa warto$¢ widziana
jest w czterech kategoriach: poznawczej (tworzenie nowych idei i koncepcji z punktu
widzenia nauki), estetycznej (potrzeba dostrzegania piekna, nierozerwalnie zwigzana
z aktywnoscig artystow czy pisarzy), pragmatycznej (dostosowanie do potrzeb obec-



36 Karolina Grzemna

nego spoleczenstwa, zwigzane z postepem technologicznym, ktéry ulatwia funkejo-
nowanie ludziom w dzisiejszych czasach), etycznej (potrzeba szerzenia dobra, kto-
ra uwidacznia si¢ w powstawaniu nowych instytucji charytatywnych czy fundacji).
Podsumowujac, twdrczy wytwor moze mie¢ rozne pochodzenie, niekoniecznie musi
to by¢ namacalna rzecz, istotne jest tu pojecie nowosci i wartosciowosci, ktére odroz-
nia dany wytwor od innych.

Tworczo$¢ widziana jest rowniez jako cecha osobowosci, ktora sprawia, ze dana
osoba jest zdolna do tworzenia nowych i warto$ciowych dziel. W tym rozumieniu
tworczoéci wyodrebniono dwa podejscia. Podejscie elitarne zaktada, ze twdrczo$¢ jest
cecha nalezacg jedynie do artystoéw, twércow nowych, niepowtarzalnych dziel, maja-
cych duze znaczenie kulturowe i naukowe w spoleczenstwie, ktére sa znane i ocenia-
ne przez szersze grono. Z kolei podejscie egalitarne zaklada, ze tworczo$¢ moze by¢
tozsama z kazdym cztowiekiem. Tworczo$¢ wystepuje tu na réwni z innymi cechami
posiadanymi przez ludzi (Necka 2002, s. 19). Z racji rozumienia obu tych poje¢ mozna
wywnioskowa¢, ze podejscie egalitarne jest najblizsze tworczosci pedagogicznej na-
uczycieli. Tworczos¢ nauczycielska nie jest tworzona na tak duza skale, a dzieta te nie
sa w tak duzym stopniu dostrzegane przez ogot spoteczenistwa. Tego typu twoérczo$é
»ograniczono tylko do twoérczoéci w procesie dydaktycznym, wychowawczym i opie-
kunczym wobec uczniéow na lekcjach i zajeciach pozalekcyjnych, a ktorej efektem sg
innowacje’, czyli jest postrzegana gléwnie w zakresie dzialan pedagogicznych i nie wy-
chodzi poza ich obreb (Magda-Adamowicz 2015, s. 102).

Wspolczesnie, méwiac o tworczosci pedagogicznej nauczycieli, bierzemy pod uwa-
ge aspekty podmiotowe, tj. ,,cechy osobowosci, proces i dzieto tworu oraz wartos¢
i styl zycia’(Magda-Adamowicz 2015, s. 13), a takze srodowiskowe uwarunkowania
(Magda-Adamowicz 2012; 2015, s. 13).

Tworczo$¢ nie jest pojeciem jednoznacznym. Postrzegana jest w réznych katego-
riach. Dzieki temu tatwiej mozna zrozumiec jej istote i sens dla innowacji, ktora jest
wytworem tworczoéci i powinna posiada¢ takie cechy, jakie przypisane sg dla tworczego
dzieta. Innowacja nie moglaby powsta¢, gdyby nie tworczos¢, ktdra napedza pomysty
do jej wytworzenia. Kazda zmiana to che¢ rozwigzania problemu, ktora jest przejawem
tworczego i nieszablonowego myslenia (Magda-Adamowicz 2013).

Uwarunkowania dziatalnosci innowacyjnej

Obecnie na podjecie dziatalnosci innowacyjnej przez nauczyciela wplywa wiele czynni-
kéw. Mozna wyrdznic te, ktére sg zakorzenione wewnatrz srodowiska szkolnego (w kto-
rym nauczyciel pracuje), jak i te pozaszkolne, warunkujace funkcjonowanie szkoty.

Uwarunkowania dzialalno$ci innowacyjnej jednoznacznie pokazuja, ze jest za-
réwno wiele czynnikéw hamujacych, jak i napedzajacych dziatania tworcze nauczy-
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ciela. Jednak niepodwazalna jest teza, ze innowacje sg potrzebne, ich celowo$¢ skupia
sie wokol zmian organizacyjnych w obrebie funkcjonowania szkoly, dydaktycznych
i metodycznych w zakresie sposobdw pracy z uczniami i przekazywania im potrzeb-
nej wiedzy (Schulz 1994, s. 139).

Pierwszy z czynnikoéw wprowadzania innowacji to pomoc uczniom w radzeniu so-
bie z porazkami, a takze pomniejszanie ich nasilenia w zyciu dziecka. Wazne w tym jest
poprawienie ich wynikéw w nauce poprzez wykorzystanie nowych metod oraz srodkow
dydaktycznych, ktére usprawniag zdobywanie wiedzy (Jezierska-Wiejak 1985, s. 27).
Niestety w tej kwestii nauczyciele przejawiaja opor, ktdry jest spowodowany przyzwy-
czajeniem do dotychczasowych metod pracy, ktorych nie chcg zmieniaé, gdyz wedlug
nich sprawdzity si¢ w ciagu lat (Schulz 1980, s. 183).

Istotng kwestig jest rowniez staz pracy w zawodzie i zwigzane z tym doswiadczenie
pedagoga. Nauczyciele z krétkim stazem wykazujg si¢ nieco wigkszym zaangazowa-
niem tworczym, by¢ moze przez to, Ze sg jeszcze pelni entuzjazmu, chcg pokazac sig
w jak najlepszym $wietle. Wykazuja sie duzo wigkszg checig do zachowan tworczych
niz nauczyciele z duzym stazem, ktorzy raczej czuja wypalenie i brak checi. Wazna jest
réwniez satysfakeja z pracy i wykonywanego zawodu nauczyciela. Osoba taka chet-
niej podejmuje rozne dziatania zaréwno te tworcze, jak i innowacyjne, gdyz zwyczaj-
nie sprawia jej to przyjemnosc i rados¢ (Schulz 1989, s. 179). Niestety jest coraz wigcej
nauczycieli, ktérzy nie wykazujg si¢ zaangazowaniem w swoja prace, aby byla ona na
wysokim poziomie. Czgsto uwidacznia sie to w braku organizacji swojej pracy zaréwno
z dzie¢mi, jak i na poziomie planowania procesu edukacji, co przeklada si¢ na wszelkie
dziatania tworcze, ktore sg przez to na niskim poziomie (Polak 1997, s. 45).

Okazuje si¢ rowniez, ze niezwykle motywujace sa przejawy wszelkiego nadzoru nad
funkcjonowaniem szkot. Nauczyciel chce pokazad sie w jak najlepszym $wietle pod-
czas tego typu kontroli, ceni sobie opini¢ kogo$ innego na temat swojego nowatorstwa.
Wigkszos$¢ nauczycieli traktuje to jako punkt i impuls do samorozwoju (Baranski 1986,
s. 43). Niestety czesto jest to rowniez forma presji i nie ma nic wspolnego z samoist-
ng tworczoscig pedagogiczna, ktora nie powinna by¢ wymuszona. Wszelkie tworcze
dzialania powinny by¢ samodzielnie podjeta decyzja, wynikajaca z checi sprawdzenia
siebie i swoich mozliwosci w sytuacjach zadaniowych.

Sprawowanie wtadzy przez dyrektora odgrywa réwniez niezwykle wazng role.
Styl, w jakim dyrektor zarzadza placéwka, moze przenosi¢ sie na dzialania tworcze na-
uczycieli, ich motywacje do lepszej i owocnej pracy. Wazne, aby zaden ze stylu rzadze-
nia nie byl dominujgcy, poniewaz zbyt autokratyczny moze budzi¢ strach i zniechece-
nie, a przesadnie liberalny moze spowodowac lekcewazenie swoich obowigzkdow i brak
zaangazowania nie tylko we wszelkie dziatania twdrcze, ale rowniez wszelkie dzialania
edukacyjne wzgledem uczniéw. Istotne jest stwarzanie przez dyrektora optymalnych
warunkow do rozwoju i postawy tworczej, ktora bedzie rozwijaé nauczyciela, a nie pro-
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wadzi¢ do stagnacji zawodowej i intelektualnej (Baranski 1986, s. 39-41). Wazne jest
réwniez srodowisko nauczycielskie w danej szkole. Czy wspotpracownicy to raczej oso-
by motywujace do twdrczosci, czy wywotujace stagnacje i brak checi rozwoju. Zespot
nauczycielski ma duzy wplyw w przypadku charakteru relacji ze wspdtpracownika-
mi, warto$ci, jakie panuja migedzy nimi. Osoby, ktore wchodza w sklad nauczycielskiej
grupy, moga wywiera¢ znaczacy wplyw na pozostatych nauczycieli. Moze to wynika¢
z roli przywddczej osoby w tym gronie, ktdra poprzez swe stowa i dzialania bedzie na-
gabywa¢ do zaangazowania badz tez jego braku (Schulz 1989, s. 182-183).

Uwarunkowania dziatan innowacyjnych ogniskuja sie wokél osoby nauczyciela,
jego $rodowiska pracy oraz dzialan wzgledem uczniéw. Wazny jest samorozwoj na-
uczyciela, jego motywacje do dziatan twoérczych i oddziatywanie najblizszego $rodo-
wiska na aktywnos¢ tworczg. Duze znaczenie maja tu formy motywowania pedagoga,
ale tez jego che¢ zmiany. Szansg jest trafienie na madrego i twérczego dyrektora, ktéry
stworzy warunki do twdrczych dzialan i odpowiednio umotywuje. Wazna jest row-
niez pasja i che¢ do tworzenia, a takze silny charakter, ktéry nie ulegnie negatywnym
wplywom. Kreatywny, pomystowy nauczyciel chetniej dziala tworczo, nie trzeba go
nawet namawia¢ do podobnych dziatan, gdyz sam wykazuje si¢ duzym zaangazowa-
niem i checig wprowadzania zmian.

Przeszkody w dziatalnosci innowacyjnej nauczyciela

Dziatalno$¢ innowacyjna nauczyciela jest nie lada wyzwaniem w dzisiejszych czasach.
Zewszad docieraja liczne bodzce, ktdre utrudniaja owe dzialania, demotywuja nauczy-
cieli w podejmowaniu jakichkolwiek aktywnosci.

Jedna z przeszkdd jest prze§wiadczenie nauczyciela o skutecznosci swoich metod.
Pomimo ich dlugowieczno$ci, nauczyciel wciaz je stosuje i uwaza za wystarczajace.
A wprowadzanie zmian uwaza za bezzasadne, skoro cos, co funkcjonuje od lat, spraw-
dza si¢ w praktyce (Schulz 1980; Klus-Stanska, Szczepkowska-Pustkowska 2009). I dla-
tego tez zmiana metod jest konieczna, obecnie brakuje réwniez konkretnych narzedzi
czy skali ocen, ktore zbadajg efektywno$¢ dziatan nauczycielskich wzgledem uczniow
(Schulz 1980, s. 184).

Czeslaw Baranski (1986, s. 48) pisal o braku motywacji finansowej nauczycieli.
Nauczyciele czesto nie angazujg si¢ w prace, argumentuja to niskimi zarobkami. Niestety
jest to nieprawda. Nauczyciele zarabiajg bardzo dobrze, jednak ich wynagrodzenie jest
czesto odzwierciedleniem wkladu pracy w swoje dziatania pedagogiczne. Stopien wy-
ksztalcenia i awansu zawodowego jest rowniez bardzo istotny w przypadku zarobkéow
nauczycieli - im wyzszy, tym wieksze wynagrodzenie. Dlatego niezwykle istotne jest
zaangazowanie w prace i staly rozwdj zawodowy, ktory w przypadku nauczycieli jest
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nieunikniony. Badania dowodzg, Ze nauczyciele tworza innowacje do momentu uzy-
skania stopnia dyplomowanego (Magda-Adamowicz 2015, s. 15; Lukasik 2013).

Wprowadzanie innowacji jest niezwykle wazne, jednak jesli szkota nie nadaza za
postepem technologicznym, pojawia si¢ problem. Szkoly nie posiadajg dostatecznych
srodkow, aby doposazy¢ szkole i doréwna¢ do obecnych standardéw (Schulz 1980,
s. 185). Dzieci czuja potrzebe nowych technologii, zardéwno w funkcjonowaniu, jak
i w nauce. Wszelkie wprowadzane unowocze$nienia wzbudzajg zaciekawienie w dzie-
ciach, co jest dodatkowym bodzcem do innowacji, ktére moga by¢ motywacja do zdo-
bywania wiedzy w sposob nowy i nieszablonowy.

Dawniej trudno$cig byta niezwykle zbiurokratyzowana praca nauczyciela, ktéry
wiele czasu poswiecal na uzupelnianie dokumentéw. Przez to brakowato mu czasu na
dziatania innowacyjne (Schulz 1980, s. 187). Wspdlczesnie nauczyciel wszelkie doku-
menty ma w formie wzoréw i schematéw na komputerze, musi jedynie je uzupelnié
przez wprowadzenie danych - system sam generuje gotowy dokument. Pozostaje tylko
kwestia umiejetnej organizacji czasu (Magda-Adamowicz 2015, s. 15; Lukasik 2013).

Trudno$ci, ktore zaprezentowatam, sg niezwykle powszechne w polskiej oswiacie.
Problemy, z jakimi zmagaja sie nauczyciele, nie s3 wcale oderwane od rzeczywistosci. Sa
one wcigz aktualne. Brak srodkéw finansowych to chyba najwigkszy problem i ograni-
czenie we wszelkich dzialaniach. Jezeli nauczyciel wykonuje zawdd z pasja, to wszelkie
trudnosci sg do pokonania. Jest tez wielu nauczycieli, ktorzy poswiecaja sie swojej pra-
cy z duzym zaangazowaniem, jednak na dzialania innowacyjne brakuje srodkéw prze-
znaczanych od instytucji szkoly. Co za tym idzie, brak nowych technologii w edukacji
réwniez si¢ nie zmieni, je$li szkoly wciaz nie bedg posiadaly na nie srodkéw. Pojawia
sie bledne kolo, ktére rozpoczyna si¢ i zamyka na $rodkach finansowych. To przykre,
ale takie jest odzwierciedlenie wspotczesnych czaséw. Brak pieniedzy utrudnia wspét-
czesne funkcjonowanie w kazdych sferach zycia. Zestawione czynniki wskazujg raczej
pesymistyczng perspektywe oraz obraz wspolczesnej szkoly i innowacyjnosci nauczy-
cieli. Zewszad naplywaja rézne czynniki, ktore utrudniajg wszelkie dziatania, a i sam
nauczyciel poza samorozwojem ma malg motywacje.

Podsumowanie

Pomimo tego, Ze innowacja jest niezwykle czasochtonnym, zfozonym procesem,
a przede wszystkim wymagajacym naktadu finansowego, warto ja tworzy¢. Dla nauczy-
ciela jest to duza szansa na rozwoj i samoksztalcenie. Obecne szkoly sa wcigz przesta-
rzale w swoich metodach i sposobach motywowania uczniéw. Uczniowie wieksza wie-
dzg¢ czerpia z Internetu niz szkoty. W mtodszych klasach edukacja jest infantylizowa-
na, upraszczana, co wprowadza nude wsrod dzieci. Nauczyciele sg schematyczni, nie
tworzg niczego nowego, powielaja metody sprzed kilkunastu, a nawet kilkudziesieciu
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lat. Innowacja jest odzwierciedleniem postepu wspdlczesnego $wiata. Polska szkota
niestety nie nadaza za postepem, przyzwyczaila si¢ do tego, co tradycyjne i ,,spraw-
dzone”, a sadzac po powyzszym, zmiany s niezbedne. Pomimo ze zrédla, z ktorych
korzystatam, s dawne, to problemy nie zmieniajg sie, szkola nie ulega przemianom.
W edukacji panuje zast6j. Na uzasadnienie warto wskaza¢ m.in. system klasowo-lek-
cyjny, pamieciowe nauczanie, liczne testy, formy oceniania i niezmieniajgce si¢ meto-
dy pracy (Magda 2000; Magda-Adamowicz 2015).
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(Nie)codziennos$¢ innowacyjnej dziatalnosci nauczyciela

Streszczenie: Artykul porusza problem dziatan innowacyjnych nauczyciela. We wstepie
w kilku stowach nakreslitam zagadnienie, ktére bede opisywaé, uwzgledniajac moja su-
biektywna ocene¢ co do powszechno$ci wystepowania powyzszego zjawiska w edukacji.
Kolejnym etapem byto ukazanie za Romanem Schulzem zmian w o$wiacie, ktére pokazu-
ja zlozonos¢ i wieloetapowo$¢ tego procesu.

Opisana zostala rowniez potrzeba wprowadzania innowacji, z uwzglednieniem wszel-
kich niepoprawnie funkcjonujacych aspektéw we wspdlczesnej edukaciji, ktére wymagaja
zmian i unowocze$nien. Nastepnie wyjasnitam terminy ,,tworczo$¢” i ,,innowacja’, uwzgled-
niajac interpretacje réznych autoréw ze wskazaniem na istotng role tworczo$ci w procesie
tworzenia innowacji. Ukazalam réwniez najwazniejsze pobudki pedagogéw do tworzenia
zmian w edukacji, a takze przeszkody w ich wcielaniu w zycie.

W podsumowaniu, nawigzujac do opisanych kwestii, wskazalam na istotnos¢ dzialan
innowacyjnych we wspolczesnej oswiacie, ktdra potrzebuje zmian, by moéc lepiej nauczaé
i rozwija¢ motywacje uczniéw do nauki.

Stowa kluczowe: zmiana, o§wiata, modele, nauczyciel, uczen, innowacja, tworczo$¢, przy-
czyna, dzialania, potrzeba, przeszkody, szkota, postep, rozwéj

(Un)commonness of the teacher’s innovative activity

Abstract: The article discusses innovative activities of the teacher. In the introduction
I outline the topic, taking into account my subjective assessment of the prevalence of this
phenomenon in education. Next, the article presents changes in education after R. Schulz,
which show the complexity and multistepiness of the process.

The need for innovation is also discussed, taking into account all aspects of modern
education that function improperly and that require change and modernization. In the
next part I explain the notion of “creativity” and “innovation”, taking into account the in-
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terpretations of various authors with an indication of the important role of creativity in the
process of innovation. I also present the most important motives of educators to introduce
changes in education, and obstacles to their implementation.

Finally, I point out the importance of innovative activities in modern education, which
needs change in order to be able to teach better and develop students’ motivation for
learning.

Keywords: change, education, models, teacher, student, innovation, creativity, activity,
cause, need, obstacle, school, progress, development
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THE REFLECTION OF CULTURAL CHARACTERISTICS
IN THE EDUCATION OF VIETNAM

Introduction

Culture and education have been an inseparable pair of definitions, existing parallelly
and having a dialectical relationship when the history of human beings started, the
history of culture also began, and the beginning of cultural history was also the start-
ing point of the history of education. To learn about the culture of a certain country,
initially, we need to approach the education of that country. Education in Vietnam has
been connected with Vietnamese culture for thousands of yearsl. Therefore, this edu-
cation system does not only contain the characteristics of culture in general, but also
reflects the unique imprints of Vietnamese culture.

Definition of Culture,
Cultural Characteristics and Education

Culture: This terminology was defined differently by Vietnamese researchers and other
scholars in the world.

In one of the earliest studies focused on Vietnamese culture, Prof. Dao Duy Anh
insisted that: “Culture in general is all aspects of people’s life, in other words culture is
all activities in human life” (Dao Duy Anh 1938, p. 13).

In the work The foundations of Vietnamese culture, Assoc. Prof. Dr. Tran Ngoc Them
stated: "Culture is a general system of material, spiritual values which is created by hu-
man and is accumulated in the realistic activities in the context of interacting amongst
humans, natural environment and society” (Tran Ngoc Them 1999, p. 10).

The international reseachers have given other definitions which seem to be more
specific than the ones above.

*

Tran Van Thuc - Assoc. Prof. Dr., Dean of Thanh Hoa University of Culture, Sports and
Tourism.

** Truong Thuy Dung - Researcher in Institute of History, VASS, Vietnam and Phd Student of
Hamburg University, Germany.

1 The terminology of Vietnamese Culture was understood widely, including all of the ethnics
who live in Vietnam territory.
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James Banks in the work Teaching Strategies for Ethnic Studies affirmed that culture
is “the behavior, patterns, symbols, institutions, values, and other human made com-
ponents of the society” (Banks 1984, p. 52).

Patricia Marshall gave another distinctive perspective, emphasizing the human
position in dealing with the outside world. According to the author, culture is “con-
sistent way in which people experience, interpret, and respond to the world around”
(Marshall 2002, p. 8).

As we can see, each author has raised a vital part of definition of culture. While
Dao Duy Anh gave the readers suggestion of the way to approach culture in terms of
daily life activities, Tran Ngoc Them showed us the objectives of culture studies. While
J. Banks proposed the fundamental elements in establishing culture, P. Marshall pre-
sented the relationship between humans and culture, investigating culture based on
the subjective position of humans.

All of the definitions are useful for us in understanding the concept of culture and
solving the tasks of this article. However, we decide to choose the definition of President
Ho Chi Minh and consider it as a framework of having a crystal understanding and
comprehensive studying.

Because of the existence as well as the purposes of life, humans create and invent languages, mo-
rality, law, science, religion, literature, art and the tools for daily life activities on clothing, food,
accommodation, and the methods to use. The whole of those creations and inventions are culture.
Culture is the sum of living modes and their expression which human beings produced in order
to adapt to the human demands and survival requirements (Ho Chi Minh 2000, p. 431).

Cultural characteristics

The terminology of characteristics is understood as unique and typical features and
signs to distinguish one object from another. Hence, we can define cultural charac-
teristics as the features which only exist in a certain culture, making it different from
other cultures.

Education

John Dewey defined that: “Education is a social process; education is growth; educa-
tion is not preparation for life but is life itself” (https://www.goodreads.com/author/
quotes/42738.John_Dewey 2016). In terms of kanji literally, education means instruc-
tions, cultivation and care. It not only includes teaching responsibility (gido - teach-
ing), but also carries the affection and caring (duc - raising) (http://tgpsaigon.net/
baiviet-tintuc/20140320/25241 2014). From those, it is possible to understand that
education is the process of interactions between the teaching and learning, through
that, knowledge, skills and habits are transmitted from previous generations to suc-
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cessive generations. The traditional environment of education is the school, however,
education is not limited itself in that space. Education can be fulfilled in families and
social activities. Basing on education, individuals improve themselves in order to meet
the requirements of life.

General View on Viethnam Education

The folk education of Vietnamese people

As we mentioned, education began along with the start of cultural activities (in an-
other way of interpreting, cultural activities are the activities of human daily life). In
the primitive society, education had not been really formed, there was only educational
phenomenon?, that is the activities of sharing experiences in making the tools for pro-
ducing. Though, the educational phenomenon became the elementary factor of build-
ing the Vietnamese folk education.

According to Phan Ngoc Lien, the Vietnamese folk education existed thousands
years ago. The features of this education are no teachers, schools, and books. The con-
tent of this education mainly focused on the way to producing tools, the knowledge
related to producing, the changes in natural conditions and the way to communicate
with others. The method of this education was settled based on affection, responsi-
bilities and obligations of members of the families, clans and tribes (Phan Ngoc Lien
2006, p. 24-25).

It is easy to see the plenty of topics in the content of Vietnamese folk education
when learning the folk songs, proverbs and crambo which are still preserved in the
present. Some topics were mentioned often are the affection amongst members of the
families and the respect for elder people.

Cong cha nhu nui Théi Son

Nghia me nhu nudc trong nguén chay ra

Mot long tho me kinh cha

Cho tron chii hiéu mdi la dao con

(Dad’s labor is as big as the Thai Son mountain
Mom’s love is like water flowing from the source

Respect and honor parents with all heart
Uphold the filial piety is children’s duty)

Some sharing about the practical experiences:

Chuon chuén bay thép thi mua

Bay cao thi ndng, bay viia thi ram

(Dragonflies: fly low, rain is coming

Fly high, sky is cloudy, fly highest, the sun will shine)

2 Words of Prof. Phan Ngoc Lien.
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or sharing the experiences in producing:

Con ding dong viia trong viia chay

Con dang nam viia lam viia choi

Con ddng bdc d6 théc ra phoi

Con ding tay mua gidy, gié gidt

(If you see the storm in Eastern, just running

If you see the storm in Southern, keep playing

If you see the storm in Northern, can drying paddy under sunshine
If you see the storm in Western, it will be heavy hurricane)

The knowledge of the Vietnamese folk education has not lost, but inherited in the next
education models of Vietnamese people. This is one of the characteristics of Vietnamese
culture and education.

The Education in School

The school is not an exclusive environment where Vietnamese people are educated, but
in the sphere of this writing, we would like to narrowing to educational environments,
only mention the educational models have been applied to Vietnam.

First is the feudal education, also known as the Confucian education, this educa-
tional model appeared quite early in Vietnam. After invading the Au Lac (in 179 BC),
the Northern feudal dynasties wanted to assimilate rapidly Vietnamese people. In the
beginning of the 1% century, the King of Han dynasty sent Chinese people to Vietnam
and taught Vietnamese people speak Chinese. Many Chinese scholars were distribut-
ed over Jiaozhi (Giao Chi)? to civilizing the indigenous people. Despite this education
is not national education of Vietnamese people, this is the first official education in
Vietnamese history. Especially, when Chinese dynasties intended to use education as
an assimilated tool to eliminate Vietnamese customs and merger entirely Vietnamese
into Chinese culture. Vietnamese people not only acquired Chinese culture selective-
ly, but also assimilate back some sectors of Chinese culture. Thus, Vietnamese people
succeeded in the struggle to release out of the domination of Chinese dynasties after
over 1000 years.

After having the independence and autonomy, the feudal dynasties of Vietnam im-
mediately concerned more on developing education. In the dynasties of Ngo, Dinh and
the Early Le, the schools had not been built, the teaching and learning were carried on
by monks in pagodas and temples. Chinese and Sanskrit were use as main languages
in teaching and writing. This leads to the high position and important role of monks

3 Inthe Chinese domination of Vietnam, China divided Vietnam territory into several districts.
Jiaozhi district included the Northern area of Vietnam nowadays, except for the upstream of Da riv-
er and Ma river. Jiaozhi also included a part of southwestern Guangxi (China) (Phan Huy Le, Tran
Quoc Vuong, Ha Van Tan, Luong Ninh 1991, p. 159).
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in the early feudal society. In 1070, the Temple of Literature was built in Thang Long
(Hanoi nowadays), the first official university of Vietnamese education. This triggered
the development of the Confucian education in Vietnam. This education concentrated
on training and recruitment of talented people who can assistance the Kings in tack-
ling the country’s problems and having the initiatives in national building. The feudal
education tended to remember the content of classical books rather than locating on
scientific and technical issues. In specific periods, such as Ho and Tay Son dynasties,
the national spirit was enhanced. This led to the idea of using Nom instead of Kanji
(Chinese), as an official language, was suggested. Due to the limitations of circumstanc-
es and the historical crisis, this idea did not promote efficiency in practice, Chinese
is still the main language was used during 10 centuries of Vietnam feudal dynasties.
Despite of the drawbacks, the Confucian education still contributed prominently in
training the Vietnamese cultural notabilities (for instance, Le Van Huu, Nguyen Trai,
Nguyem Binh Khiem, Le Quy Don and Nguyen Du, etc.), who played outstanding
roles in building the country prosperously and protect the independence of Vietnam
from the Chinese ambition to dominating Vietnam.

Since the middle of 19t century, Vietnam also began to reach out to a new model of
education, that is Western education, be specific, that model came from France. In par-
allel to Confucian education which already had existed, French operated the project of
constructing the schools in Vietnam. In 1919, the Confucian education were terminat-
ed in Vietnam. At that time, there had two systems of education: one is for children of
French people. The program of this system followed the program in France. The other
is the system of French-Vietnamese schools, which was designed for Vietnamese chil-
dren basing on an indigenous program. French educational model targeted on training
the staff and personnel of assistance the ruling of French imperialism in Vietnam. The
content of teaching had a little progress compare to the feudal education (emphasize on
pragmatic matters, strengthen scientific and technical subjects). In fact, it still did not
meet the requirements of cultural and social development of Vietnamese people.

In the first decades of the 20™ century, Vietnamese Revolutionary Movement expanded
rapidly. The presence of Vietnamese Communist Party since 34, February 1930 not only is
the turning point on the path of national revolution, but also is a milestone in the history of
education in Vietnam. From then, ideas of building a program of revolutionary education
began to be implemented. In 1943, the introduction to The outline of Vietnamese Culture
(written by Truong Chinh) created fundamental conditions to shape the countenance of
Vietnamese revolutionary education, which is the education of people, by people and for
people with three principles: National, Scientific and Prevailing. After the success of the
August Revolution in 1945, the issue of constructing a revolutionary education was un-
derlined. The educational reform, fulfilled in 1950, marked the turning point in Vietnam



48 Tran Van Thuc, Truong Thuy Dung

education, a new educational program, with a maxim of tightening the practice and learn-
ing, altered old curriculum of Hoang Xuan Han.

From 1954 to 1975, Vietnam was temporarily divided into two parts (as the decision
of Geneva Agreement in 1954 on Vietnam). This led to the special status of Vietnam
education. In the North of Vietnam continued its pursuit of the revolutionary educa-
tion, building a new model of socialist, people, adapting the needs of developing in the
North and giving the essential foundations in order to release the South of Vietnam
from American imperialism and unified the country. In the South of Vietnam, two
systems of educations paralleled existing. The education system ruled by the Republic
of Vietnam government was influenced intensely the model of American education,
followed the principles are Humanistic, National and Open. Beside the education of
the Republic of Vietnam, the Provisional Revolutionary Government of the Republic
of South Vietnam had their own system and program of education (this system was
impacted by the revolutionary education in the North of Vietnam).

After 1975, the country was unified, despite of facing many difficulties, Vietnam
education still achieved accomplishments, fulfilled the objectives of

training scientific technical and economic management staft; enhancing the qualification, po-
litical quality and the absolute loyalty to the Vietnamese Communist Party, working class, na-
tion; keeping the close contact with workers and peasants; having the abilities to organizing
and mobilizing the people; understanding the natural and social rules, solving the scientific,
technical and economic management issues; being able to update the advances of science and
technology in the world (Introduction to... 1978, p. 13).

After the Reform in 1986, education is considered as a priority national policy in the
process of industrialization and modernization of Vietnam. Vietnam education has
more opportunities to grow and catch up the trend of progressive educations in the
world.

The cultural characteristics reflect on Vietham education

Inheritance

Arising initially with the foundation of Southeast Asia culture, Vietnamese culture
has been exchanging and acculturating other cultures (such as Chinese, Indian and
Western) to mould the present Vietnamese culture with the characteristics of diver-
sity, plenty and strongly highlight the national identity. That is the consequence of in-
heriting the essence values of the previous cultures and combining with new elements
of modern cultures.

In the same way as culture development, Vietnam education also is built and com-
pleted. The inherited characteristic of Vietnam education is shown in distinguishing
aspects, we are going list some of them, for instance the inheritance to content and
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program, the inheritance to behavior in teacher-student relationship and the inherit-
ance of infrastructure and intellectuals.

The first point we can see that is the educational content was inherited from dif-
ferent educational models. Although, certain governments had their own educational
contents which adapted the specific requirements. The core contents, such as, patri-
otic education, affection and filial piety to their parents were inherited throughout the
history of education in Vietnam. Besides, the achievements of the previous education
also inherited and promoted efficiency in the successive educations. It can be counted
like folk songs, proverbs and rhymes of the Vietnamese folk education have become an
important part of Vietnam modern educational content. The literatures, poems from
feudal intellectuals are integral part of the present teaching, helping students gain a com-
prehensive perspective on development and achievements of Vietnamese culture.

The another aspect showing the inheritance is program, the program is inherited
from various educational backgrounds. The feudal education in Vietnam was con-
structed due to the model of Chinese dynasties. The Vietnam education in contem-
porary history absorbed the educational models from Western countries (France,
America, Russia) to establish the educational curriculum. Inheritance also took place
within interior educations. For example, after the success of the August Revolution,
the Democratic Republic of Vietnam government was established. However, this gov-
ernment had to face to adverse conditions, they had not got the facilities to build up
a new educational program. That why the program (written by Hoang Xuan Han), was
used in the period of Tran Trong Kim’s Cabinet, continued to utilize in the first five
years before promulgating a new one.

Teacher-student relationship is another factors to display the inherited characteris-
tic of Vietnam education. Base on some cultural features, such as esteem literature and
intellectuals, respect elder people, Vietnam education carries a high position of teachers
and requiring students respect their teachers seriously. This is one of the conventional
behaviors of Vietnamese people. In the later period, the democracy and equality was
brought into Vietnam by Western educations. Though, this cannot erode the solemn
behavior in teacher-student relationship of Vietnamese people.

Finally, the inheritance manifests in terms of infrastructure and intellectuals. French
and America built the schools in Vietnam do not mean they desired to civilize as they
propagated. In spite of that, the facilities of schools, libraries and laboratories are au-
thentic assets, which we are succeeded and maintain in the Vietnam modern education.
Moreover, the French and American educational models contributed prominently to
educating and training revolutionary intellectuals, namely Tran Van Giau, Dang Thai
Mai, Vo Nguyen Giap, Nguyen Van Huyen, etc., who were not only played outstand-
ing roles in the success of the national liberation, but also in building the framework
of the culture and education of Vietnam nowadays.
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Continuity

During over 2000 years, Vietnam has experienced many ups and downs stages. Historical
researchers have calculated Vietnamese people have to suffer the war time more than
the peaceful time to build up their country. Despite of that context, Vietnamese culture
still keeps the continuous development. Facing to foreign machinations of assimilating
Vietnamese people and destroying indigenous culture, Vietnamese culture has always
asserted its bravery, became the foundation of power for Vietnamese people defeated
all foreign invasions, protect the territorial integrity and sovereignty of the country.
In the one hand, education is an effective instrument to maintaining the continuous
development of culture. In the other hand, the continuity of culture makes the facili-
ties for lasting education without interruptions.

Overcome the difficulties of country’s circumstance, Vietnam education has never
been suspended. In the time of the domination of Chinese dynasties, Vietnamese peo-
ple took advantage of presence of Chinese scholars in Vietnam to cultivate Vietnamese
people and improve their knowledge. Under the Vietnamese feudal dynasties from 10t
to 19t century, there were a lot of civil wars, the country partition into several parts.
Despite of that, the central and local government still focus on retaining and devel-
oping education. In 20t century, Vietnam had suffered two brutal wars, though, this
cannot be the reasons detain the growth of education. To avoiding the destruction of
bombs, the Democratic Republic of Vietnam government had evacuated school’s ma-
terial, teachers, students to rural areas to ensure the continuity of education. Because
of the continuity, education has met the targets of people training in specific periods,
it is a core factor to create achievements in all fields of national history.

Humanitarianism

As in many cultures and educations in the world, Vietnam education is formed by peo-
ple and exists for people. Therefore, the position of people is always in the center of
educational plans and programs. The more progressive education, the more profound
concern about the demand of people.

In the feudal period, education concentrated on training a gentleman (Qudn ti)
with five outstanding virtues: humanness (Nhdn), proper rite (Lé), righteousness or
justice (Nghia), knowledge (Tr), integrity (Tin). These virtues would be the foundation
for the gentleman (Qudn tii) completing his tasks in his whole life including the follow-
ing 8 steps: (1) Approach and perceive the outer world (Cdch vat); (2) Gain knowledge
(Tri tri), (3) Practise in reality (Thanh y); (4) Be transparent (chinh tam); (5) Improve
oneself (Tu than), (6) Organize the family (T¢ gia); (7) Rule the government (Tti quoc),
(8) Keep the peaceful life in the world (Binh thién ha). These criteria only referred to
the requirements of training rulers, in terms of humanitarianism, and they were in-
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adequate and biased. People who were under the Confucian education depended on
normative rites, lack of initiatives and creations.

In the colonial period, the content of education was extended, the aims at educa-
tion were more practical. However, the rights of people were still unequal. The coloni-
al education minimized the chances of attending school, it was designed only for rich
families and people who served in colonial administration.

Only in the revolutionary education, humanitarianism is appreciated entirely. This
education set the goal of training comprehensive people that include “morality, knowl-
edge, strength, aesthetic”. These people have abilities to control themselves, society and
nature. It can be seen that the socialist education has been building an education for
everyone. In that system, people were encouraged to be creative and initiative. Prof.
Nguyen Van Huyen affirmed: “developing human beings under humanitarian ideals
means humans can come back to themselves, developing all of the essence elements
which belong to humanness, humanities and humanitarianism, doing all things that
humans need and will need” (Le Quang Trang, Nguyen Trong Hoan 2001, p. 457).

These days, Vietnam education is trying to establish the best conditions for imple-
menting humanitarianism and training socialist people to fit the increasing demands
of the country.

Conclusion

Culture and education in Vietnam have been mutually connected for over 2000 years,
making the foundations for gaining the achievements and the development of Vietnam.
Learning some characteristics of culture, such as inheritance, continuity and humani-
tarianism, which are present in Vietnam education does not only allow us to recognize
the relationship of culture and education better, but also lets us gain a comprehensive
perspective on studying education in Vietnam.
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The reflection of cultural characteristics
in the education of Vietham

Abstract: Culture and education have gone together over 2000 years, making the founda-
tions for development of Vietnam. The authors discuss connections between culture and
education. They claim that not only the education system contains the characteristics of
culture in general, but also reflects the unique imprints of culture. In this case they concen-
trate on Vietnamese culture and the general view of it was presented in the first part of the
text. In the next part the characteristic of education in Vietnam is briefly described. Then
they specify how the cultural characteristics reflect on Vietnamese education. The main
elements of the connection is inheritance and continuity of culture.

Keywords: culture, education, Vietnam, inheritance

Refleksje na temat charakterystyki kulturowej
w edukacji w Wietnamie

Streszczenie: Kultura i edukacja wspolistnialy ze soba przez ponad 2000 lat, kladac pod-
stawy pod rozwoj Wietnamu. Autorzy artykutu zastanawiaja sie nad potaczeniami miedzy
kultura a edukacja. Twierdza, ze nie tylko system edukacji zawiera elementy specyfiki kultu-
rowej, ale takze dziata to w drugg strong, edukacja odciska si¢ na kulturze. W tekscie autorzy
skoncentrowali si¢ na kulturze wietnamskiej, ktérej ogélna charakterystyka zostala zapre-
zentowana w pierwszej czeéci tekstu. W kolejnej opisano zwiezle specyfike edukacji wiet-
namskiej. Nastepnie wskazano, jak specyfika kulturowa wyraza si¢ w edukacji. Gtéwnymi
elementami polaczen kultury i edukacji s dziedzictwo kulturowe i cigglos¢ kulturowa.
Stowa kluczowe: kultura, edukacja, Wietnam, dziedzictwo
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INDYWIDUALNY WYWIAD ONLINE -
TECHNIKA ASYNCHRONICZNA

Wspdlczesnie wraz z systematycznym wzrostem liczby uzytkownikéw Internetu, zwiek-
szajacym sie stale znaczeniem tego medium w zyciu jednostki i pojawianiem sie kolej-
nych sposobow jego zastosowan przedstawiciele nauk spofecznych ,,nie zastanawiaja
sie juz nad tym, czy warto w ogdle prowadzi¢ badania w Internecie, lecz raczej w jaki
sposdb je prowadzié, aby byly one efektywne i wartosciowe” (Batorski, Olcon-Kubicka
2006, s. 114). Bez wzgledu na charakter badan w literaturze przedmiotu mozna odnalez¢
wiele czynnikéw, ktore zdaniem autoréw sktaniajg uczonych do realizacji badan z wy-
korzystaniem Internetu jako narzedzia komunikacji z badanymi. Do czynnikéw tych
nalezg m.in.: zmniejszenie kosztow, zaréwno tych finansowych, jak i czasowych, ktore
badacz musi ponies¢, aby zrealizowa¢ swoj projekt badawczy, dostepnos¢ do badanych
(mozliwos¢ identyfikacji kategorii 0sob znajdujacych sie w konkretnej sytuacji zyciowej,
nieistotno$¢ bariery geograficznej, kategorie badanych trudno dostgpnych), mozliwo$¢
badania w srodowisku przyjaznym badanym (Batorski, Olcon-Kubicka 2006).

W polskiej literaturze mozna odnalez¢ wiele artykutéw, w ramach ktérych porusza-
na jest tematyka prowadzenia badan przez Internet (zob. m.in. Zmijewska-Jedrzejczyk
2004; Batorski, Olcon-Kubicka 2006; Szpunar 2007; Staniszewska 2013). Dominuja
w niej jednak opracowania, w ktérych uwaga autoréw koncentruje si¢ gtéwnie na ilo-
$ciowych metodach badawczych, ze szczegdlnym uwzglednieniem ankiety online, naj-
popularniejszej techniki stosowanej w badaniach online (zob. m.in. Batorski, Olcon-
-Kubicka 2006; Szpunar 2010). W kontekscie badan jakosciowych autorzy wymieniaja
trzy metody badawcze stosowane w srodowisku internetowym - obserwacje online, zo-
gniskowane wywiady grupowe online oraz indywidualne wywiady online (m.in. Meho
2006; El Kamel, Rigaux-Bricmont 2009). W polskiej literaturze przedmiotu mozna od-
nalez¢ artykuly poswigcone z jednej strony obserwacji online (Miller 2012; Jurek 2013),
z drugiej strony zogniskowanym wywiadom grupowym (Olcon 2006; Staniszewska

* Katarzyna Walentynowicz-Moryl — magister, Uniwersytet Zielonogérski, Wydzial Pedagogiki,
Psychologii i Socjologii, Zaktad Metodologii Badan Spolecznych; K.Walentynowicz-Moryl@wpps.
uz.zgora.pl; reprezentowana dyscyplina naukowa — socjologia; zainteresowania badawcze - socjolo-
gia zdrowia, choroby i medycyny oraz metodologia badan spotecznych.
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2013). W polskich publikacjach, w ramach ktérych zostaja wyréznione rodzaje metod
jako$ciowych online, wspomina si¢ tylko o istnieniu wywiadéw indywidualnych online,
ale nie poswieca sie uwagi oméwieniu ich specyfiki (m.in. Zmijewska-Jedrzejczyk 2004;
Batorski, Olcon-Kubicka 2006). Celem niniejszego artykutu jest scharakteryzowanie
metody wywiadu indywidualnego online ze szczegdlnym uwzglednieniem jednej z jego
technik - asynchronicznego wywiadu online. W ramach opracowania zaprezentowana
zostanie specyfika prowadzenia badan z wykorzystaniem asynchronicznego wywiadu
online. Wskazane zostang takze wyzwania, z jakimi musi si¢ zmierzy¢ uczony, ktéry
zdecyduje si¢ na prowadzenie badan z wykorzystaniem tej techniki.

Indywidualny wywiad online

W artykulach anglojezycznych poswieconych wywiadom jakosciowym realizowa-
nym przy wykorzystaniu Internetu ich autorzy do okreslania metody indywidualnego
wywiadu online uzywaja nazwy ,wywiad online” (online interview) albo ,,e-wywiad”
(e-interview) (O’Connor i in. 2008; Morgan, Symon 2004; Bampton i in. 2013). Badacze
wykorzystujacy jakosciowe wywiady online jako narzedzia do prowadzenia badan pod-
kreslaja, ze ta metoda nie moze by¢ realizowana jako odwzorowanie metod tradycyj-
nych. Wskazuja oni, ze ,,jest to unikalna metoda, ktora charakteryzuje si¢ okreslonymi
zaletami i ograniczeniami” (Bowden, Galindo-Gonzalez 2015, s. 80). Naukowcy, kto-
rzy rozwazaja zastosowanie tej metody, powinni uswiadomi¢ sobie jej specyfike, jaka
wynika przede wszystkim z tego, Ze jej realizacja nie przebiega w trakcie kontaktu bez-
posredniego z badanym. Janet Salmons pisze, ze okreslenie ,wywiad online” ,,odnosi
sie do wywiadow konstruowanych przy uzyciu komunikacji zaposredniczonej kom-
puterowo (CMC)” (Salmons 2014).

Dominik Batorski i Marta Olcon-Kubicka (2006) zwracajg uwage na toczacg sie
debate na temat mozliwosci stosowania komunikacji zaposredniczonej komputerowo
jako narzedzia komunikacji z badanymi w badaniach jakosciowych. Wskazuja na ist-
nienie dwoch odmiennych stanowisk. W ramach pierwszego z nich autorzy deklaruja,
ze komunikacja elektroniczna ze wzgledu na swoje cechy, takie jak m.in. bezosobowy
charakter, dystans przestrzenny i anonimowos$¢, zdecydowanie bardziej nadaje si¢ do
wykorzystania w badaniach ilosciowych. Szczegélnie podkreslane jest, ze komunikacja
zaposredniczona komputerowo nie dostarcza pozatekstowych wskazéwek badaczowi
na temat badanego, w zwiazku z czym jest ubozsza, jezeli chodzi o dane, ktére dostep-
ne sa w bezposrednim kontakcie — m.in. mowa ciata, wyraz twarzy, kontakt wzrokowy,
ton glosu. Z kolei anonimowo$¢ tworzy ryzyko problemu autentycznosci tozsamosci
badanych i ich odpowiedzi. Respondenci mogg ukrywac¢ si¢ za wymyslona postacia
lub moga kfamac¢ o sobie, a w odpowiedziach moga ukrywac swoje prawdziwe uczu-
cia (Bampton i in. 2013).
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Zwolennicy drugiego stanowiska przekonuja, ze przy uzyciu komunikacji elektro-
nicznej mozna zbudowac bliskie relacje, podobne do tych, ktére wytwarzajg sie w trak-
cie interakeji bezposredniej. Dodatkowo podkreslaja, ze dystans pomiedzy badaczem
a badanym sprzyja poczuciu anonimowosci, bezpieczenistwa i komfortu u badanych,
co skutkuje wigksza otwartoscig i spontaniczno$cig w komunikacji (Batorski, Olcon-
-Kubicka 2006, s. 119-120). Mozna odnalez¢ wiele badan, ktére wskazuja, ze respon-
denci majg tendencje do wigkszej otwartosci w trakcie komunikacji zaposredniczone;j
komputerowo niz w trakcie komunikacji bezposredniej (m.in. Joinson 2001; Butler i in.
2009). Autorzy wskazuja takze na wiele mozliwosci wyrazania emocji w trakcie wy-
miany komunikatéw pisemnych, np. przez stosowanie akroniméw, emotikonéw, skro-
tow, podkreslen i pogrubien tekstow. Jednak konieczne jest, aby dwie strony wymia-
ny $wiadome byly istnienia i znaczenia tego typu sposobdéw na przekazywanie emocji
w komunikatach pisemnych. Brak bezposredniego kontaktu redukuje takze tzw. efekt
osoby prowadzacej badanie. Bez znaczenia staja sie roznice pomiedzy badaczem a ba-
danym, takie jak np. pte¢, wiek, status spoteczny. Zdaniem Bryana Kim i wspdtpra-
cownikéw (2003) brak bezposredniego kontaktu moze stanowi¢ dla niektérych oséb
ochrone przed utratg twarzy w momencie, gdy opisuja oni jakie$ trudne do$wiadcze-
nia, wydarzenia z ich Zycia czy cechy, ktére nie s powszechnie akceptowane.

Praktyka badawcza wskazuje, ze projekty realizowane przy wykorzystaniu komuni-
kacji elektronicznej pozwalaja na uzyskanie poglebionych i wartosciowych informacji
(Mann, Stewart 2000). Wazne jest jednak, aby zaréwno badacz, jak i badany posiadali
umiejetno$ci komunikowania si¢ w formie zaposredniczonej komputerowo. Zdaniem
Chrisa Manna i Fiony Stewart (2000) jako$¢ uzyskanych w ten sposéb danych zalezy
od podejécia oséb badanych do projektu. Istotna role odgrywa to, czy sa one zaintere-
sowane tematyka badania, czy analizowany problem dotyczy ich bezposrednio oraz na
ile sa one zaangazowane w to, aby projekt zostat zakonczony. Carolyn E Curasi (2001)
wskazuje na rozne typy osob badanych. Niektore z nich przesytajg bardzo krotkie, pre-
cyzyjne odpowiedzi na pytania. Inni z detalami opisuja swoje doswiadczenia, zdecydo-
wanie bardziej rozlegle niz w przypadku wywiadéw bezposrednich. Niektdrzy badani
preferuja komunikowanie pisemne, niektorzy ustne. Te cechy badanych niewatpliwie
wplywaja na jakos¢ danych uzyskanych w badaniach przy wykorzystaniu indywidu-
alnych wywiadéw online. W tym kontek$cie wazny jest tez badacz i jego umiejetnoéci
prowadzenia wywiadow z wykorzystaniem komunikacji zaposredniczonej kompute-
rowo. Istotne sg takie zdolno$ci badacza, jak umiejetno$¢ stworzenia atmosfery zaufa-
nia, stosowania aktywnego stuchania, parafraz.

Raymond Opdenakker (2006) wyrdznia czynniki, ktére sprawiaja, ze uzycie wy-
wiadu online moze by¢ preferowane. Na przyklad mozna wykorzysta¢ t¢ metode, gdy
z punktu widzenia celéw badania nieistotne sg charakterystyki spoteczne badanych,
ktore mozna odczytaé w trakcie bezposredniego wywiadu. Wywiad online jest dobrym
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rozwigzaniem w sytuacji, gdy osoba, ktora go prowadzi, ma ograniczony budzet i nie
ma czasu lub mozliwosci, by podrézowa¢. Nalezy rozwazy¢ zastosowanie tej metody,
gdy potencjalni rozmdéwcy nalezg do grup zamknietych lub takich, do ktdrych jest
ograniczony dostep, oraz w momencie, gdy standaryzacja przebiegu wywiadu nie jest
istotna. Tego typu metoda badawcza sprawdza sie¢ szczegoélnie wtedy, gdy zachowanie
anonimowosci badanych jest wymagane.

Wywiady indywidualne online dzieli si¢ ze wzgledu na czas ich prowadzenia.
Lokman Meho wyrdznia dwa gtowne typy jako$ciowych wywiadéw indywidualnych
realizowanych przy wykorzystaniu Internetu: wywiady synchroniczne online, wywiady
asynchroniczne online (Meho 2006). Wywiady synchroniczne sa prowadzone w czasie
rzeczywistym, wymagaja obecnosci i aktywnosci badacza i badanego w tym samym,
konkretnym momencie czasowym. Narzedziami internetowymi, ktére pozwalajg na
prowadzenie wywiadow synchronicznych online, sg m.in. komunikatory internetowe,
czaty, telefonia internetowa, gry, IRC, wideokonferencje. Wywiady asynchroniczne
z kolei pozwalajg na odroczenie w czasie komunikacji, dajg mozliwo$¢ wziecia w niej
udzialu w dowolnym momencie. Do form prowadzenia wywiadéw asynchronicznych
zalicza sie m.in. poczte elektroniczna, fora, blogi, grupy dyskusyjne, listy dyskusyjne
(Sobczyk 2008, s. 53). W literaturze wskazuje sie, Ze synchroniczne wywiady online
najczedciej realizowane sg przez komunikatory internetowe (O’Connor i in. 2008),
z kolei wywiady asynchroniczne prowadzone s3 najczesciej poprzez wiadomosci e-
mail (Meho 2006; Redlich-Amirav, Higginbottom 2014).

Indywidualny asynchroniczny wywiad online

Lokman Meho (2006) po przeanalizowaniu pigtnastu badan z wykorzystaniem asyn-
chronicznego wywiadu online stwierdzil, Ze nie ma jednolitych standardéw prowadze-
nia badan przy uzyciu tej techniki. Rekrutacja uczestnikéw moze by¢ prowadzona na
wiele sposobow, m.in. poprzez wysylanie indywidualnych zaproszen do oséb, ktorych
aktywno$¢ w przestrzeni internetowej wskazuje na to, Ze znajduja sie w sytuacji, kto-
ra jest przedmiotem badan, poprzez zamieszczanie informacji o badaniu na stronach
foréw tematycznych, grup dyskusyjnych zwigzanych z tematyka projektu. W literatu-
rze opisywane sg tez sytuacje, w ktérych to potencjalni badani rekrutowani w ,,$wiecie
rzeczywistym” proponuja badaczom zastosowanie zamiast wywiadu bezposredniego
wywiadu asynchronicznego online. Z taka sytuacja spotkali si¢ Katefina Ratislavova
i Jakub Ratislav (2014), badajac kobiety, ktore doswiadczyly $mierci okotoporodowe;j
dziecka. W przypadku tego projektu, zwigzanego z badaniem niezwykle trudnego te-
matu, czes¢ rekrutowanych kobiet stwierdzila, Ze nie jest w stanie uczestniczy¢ w wy-
wiadzie bezpos$rednim. Zadeklarowata jednak, ze moze uczestniczy¢ w nim za posred-
nictwem asynchronicznej komunikacji internetowej, ktéra w ich opinii pozwoli na
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zapewnienie im intymno$ci i anonimowosci. Cze¢s$¢ kobiet, ktére prosily o taka forme
realizacji projektu, wskazywatla na odlegto$¢ ich miejsca zamieszkania od punktu re-
krutacyjnego lub na duzg ilos¢ obowigzkéw i w zwigzku z tym na brak czasu na uczest-
nictwo w badaniu twarzg w twarz. Ten przyklad pokazuje, ze wywiady asynchronicz-
ne online moga by¢ alternatywa dla osob, ktdre chcialyby uczestniczy¢ w badaniu, ale
z jakich$ powoddw, najczesciej w zwigzku z trudnoécig doswiadczenia, ktore stalo sie
ich udziatem, nie chcg tego zrobi¢ w ramach wywiadu bezposredniego.

W kontekscie samego prowadzenia wywiadu asynchronicznego online istniejg roz-
ne mozliwe strategie postepowania. Czes¢ badaczy decyduje si¢ na wysylanie badanym
od razu calego zestawu pytan, czes¢ dzieli tresci znajdujace si¢ w narzedziu badawczym
na sekcje i wysyla w jednym czasie kilka pytan tworzacych pojedyncza sekeje, czgs¢
kontaktuje si¢ z badanymi, wysylajac im jednorazowo tylko jedno pytanie w jednej
wiadomosci. Henrietta O’Connor i wspoipracownicy (2008) zwracaja uwage, ze za-
réwno wysylanie wszystkich pytan w jedynym e-mailu, jak i systematyczne wysylanie
kolejnych wiadomo$ci do badanego wiaze si¢ z ryzykiem. W przypadku pierwszej opcji
potencjalnych badanych moze zniecheci¢ do udzialu w wywiadzie duza liczba pytan.
Druga mozliwo$¢ niesie ryzyko, ze rozméwca zrezygnuje z udziatu w trakcie wywiadu
i nie odpowie na pozostaly czes¢ pytan przygotowana przez badacza w scenariuszu.
W kontekscie wyrazania zgody na udzial w badaniu praktykowane jest zardwno wysy-
tanie pytan dopiero po uzyskaniu zgody badanego na udzial w wywiadzie, jak i wysy-
tanie pytan wraz z zaproszeniem. W kontekscie prowadzenia wywiadéw asynchronicz-
nych przy uzyciu e-maili z badan Lokmana Meho i Helen R. Tibbo (2003) wynika, ze
dla stopy zwrotow istotne jest to, czy pytanie lub pytania wysylane sg w tresci e-maila,
czy w zalaczniku. Wysylanie pytan w tresci e-maila zwieksza pieciokrotnie liczbe uzy-
skiwanych odpowiedzi. Autorzy ttumaczg to tym, ze pobranie tresci zalacznika przez
badanego wiaze si¢ z podjeciem przez niego dodatkowego wysitku, poza tym wyma-
ga posiadania na komputerze odpowiedniego oprogramowania, ktore pozwoli na po-
branie i odczytanie zalgcznika. Cze$¢ badanych charakteryzuje op6r przed $cigganiem
plikéw na komputer, m.in. ze wzgledu na strach przed zlosliwym oprogramowaniem.
Sposéb prowadzenia tych wywiadéw powinien by¢ dobierany indywidualnie do kaz-
dego badania i grupy uzytkownikéow.

Lokman Meho, charakteryzujac asynchroniczne wywiady online, podkresla, ze wy-
magaja one wielokrotnych wymian pomiedzy osobg prowadzaca wywiad a osobg ba-
dang, w zwigzku z czym ich cechg konstytutywna jest to, ze trwaja przez dluzszy czas
(Meho 2006). W zwiazku z t3 specyfika komunikacja w wywiadach asynchronicznych
online trwa tak dlugo, az ,,temat zostanie wyczerpany lub uczestnicy zaczng okazywa¢
oznaki utraty zainteresowania tematem” (Morgan, Symon 2004, s. 23). Diugos¢ zbie-
rania danych zalezy od réznych czynnikéw, m.in. od liczby uczestnikow, liczby zada-
nych pytan, poziomu zaangazowania, motywacji uczestnikow, jakosci i ilo$ci zbiera-
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nych danych, czasu, jaki dwie strony moga poswieci¢ na realizacj¢ badania, dostepu
do Internetu w momencie otrzymywania pytan (Meho 2006). Badania tego typu moga
trwac¢ kilka dni, ale i kilka miesiecy.

Wpisanie w wywiad asynchroniczny online tego, ze pomiedzy badanym i badaczem
powinna wystapi¢ wigcej niz jedna wymiana pytan i odpowiedzi, ma zaréwno swoje
pozytywne, jak i negatywne skutki dla mozliwego przebiegu wywiadu. Z jednej stro-
ny w literaturze przedmiotu podkresla sie, Ze rozciagniecie w czasie trwania wywiadu
sprzyja budowaniu relacji pomiedzy badanym a badaczem, co moze sprzyjaé wiekszej
szczeroci i otwartosci oraz pojawianiu si¢ u respondentéw afirmacji ich uczestnictwa
w badaniu (Bowker, Tuffin 2004). Brak presji wynikajacy z koniecznosci szybkiego
udzielania odpowiedzi, mozliwos$¢ zrobienia tego w najbardziej dogodnym momen-
cie przez badanego buduje klimat sprzyjajacy rozmowie. Respondent moze przeczytaé
swoja odpowiedz. Ma mozliwo$¢ sprawdzenia, czy przekazal to, co zamierzal. Ma on
znacznie wiekszg kontrole nad trescia przekazu w poréwnaniu z wywiadami bezpo-
$rednimi. Jednak badania Roberty Bampton i Christophera Cowtona (2002) wskazu-
ja, ze w trakcie realizacji wywiadow asynchronicznych online pojawia si¢ wiele odpo-
wiedzi zawierajacych sporo bledéw gramatycznych, ortograficznych, jezykowych, co
moze sugerowad, ze badani w rzeczywistosci nie po$wiecaja znacznej ilosci czasu na
sprawdzanie tego, co napisali, i nie nanosza w tresci wiadomosci poprawek.

Z drugiej strony czas na odpowiedz sprawia, ze badany moze nie odpowiedzie¢
zgodnie ze swoimi przekonaniami, ale zgodnie z wymogami spolecznymi. ,,Dlugie
przerwy pomiedzy zadaniem pytania przez prowadzacego wywiad a odpowiedzig ba-
danego mogg prowadzi¢ do obnizenia poziomu spontanicznosci, a co moze wptywac
na bogactwo zbieranych danych” (O’Connor i in. 2008, s. 273). Ograniczenie sponta-
nicznosci moze by¢ jednak dobre dla badacza, ktdry czesto w sytuacji wywiadu bez-
posredniego moze zachowywac si¢ lub mowi¢ w sposob, ktdry nie jest zgodny z jego
zamierzeniami. Czas pozwala badaczowi przemysle¢, w jaki sposdb pytaé, by rozwijaé
dialog. To jest szczegdlnie istotne w sytuacji wywiadéw prowadzonych na wrazliwe te-
maty, w ktérych badacz szczegélnie nie powinien wyraza¢ sadow, ocen, ani krytyko-
wac. Lori Kendal (2008) podkresla, ze w przypadku wywiadu asynchronicznego ,,nie
jest jasne, czy zwigkszona ilo$¢ czasu na refleksje nad odpowiedziami, w poréwnaniu
do sytuacji twarza w twarz, stanowi zalete czy wad¢” (Kendal 2008, s. 146).

W prowadzeniu wywiadéw asynchronicznych online pojawia sie swoista sytuacja
dla badacza przyzwyczajonego do prowadzenia wywiadéw bezposrednich - koniecz-
nos¢ oczekiwania na odpowiedz. Decyzja o realizacji wywiadéw asynchronicznych on-
line wigze si¢ zatem ze zgodg na oddanie w rece badanego znacznej czesci kontroli nad
przebiegiem projektu. Badacz najczesciej nie wie, dlaczego badany nie odpowiada na
pytanie, czy jest zajety, nie ma czasu w danym momencie na napisanie odpowiedzi, czy
pytanie, ktore zadal badacz, jest problematyczne dla badanego, czy badany nadal jest
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zainteresowany uczestnictwem w projekcie. Roberta Bampton i Christopher Cowton
(2002) wskazuja, ze ta sytuacja, w ktdra wpisana jest niepewnos¢, moze wywolywa¢
niepokoj i frustracje u badacza. Musi on podjaé samodzielnie decyzje, jak zachowac
sie w takiej sytuacji — co zrobi¢, czy wysyla¢ przypomnienie, kiedy to zrobi¢? Autorzy
stwierdzaja, ze kluczem jest zachowanie réwnowagi pomie¢dzy pozostawieniem bada-
nemu czasu na odpowiedz a pragnieniem zachowania tempa dialogu.

W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ badania, w ramach ktérych autorzy po-
réwnujg jako$¢ uzyskanych danych za pomocg identycznego scenariusza realizowanego
w ramach wywiadu bezposredniego i wywiadu asynchronicznego online. Wigkszos¢
badaczy stwierdza, ze jakos¢ danych uzyskanych przy zastosowaniu tych dwéch tech-
nik jest podobna (m.in. Meho, Tibbo 2003; Denscombe 2003; Murray, Harrison 2004).
Meho i Tibbo (2003), podsumowujac swoj projekt badawczy, stwierdzili, ze wywiady
bezposrednie, ktdre zrealizowali, nie dostarczyly zadnych nowych informacji w sto-
sunku do tych uzyskanych w wywiadach e-mailowych. Z kolei Meho (2006) na pod-
stawie analizy badan z wykorzystaniem wywiadu e-mail stwierdzil, Ze w tego typu
projektach badani sg bardziej skupieni na pytaniach i ich odpowiedzi sg bardziej tre-
$ciwe niz w wywiadach bezposrednich. Cheryl Beck (2005) podkresla, ze wywiady
asynchroniczne online dostarczaja wiekszg ilo§¢ informacji, szczegélnie w przypadku
badan kwestii wrazliwych, osobistych, takich jak stan zdrowia, choroby, zachowania
dewiacyjne czy poglady polityczne.

Podsumowanie

Nalita James, Hugh Busher (2009) pisza, ze prowadzenie wywiadéw asynchronicznych
online nie jest ,,fatwa opcjg” zbierania danych. Nalezy bowiem podkresli¢, ze w przy-
padku badan online nie mamy do czynienia z sytuacja, w ktorej mozliwe jest bezpo-
$rednie zastosowanie zalecen opracowanych dla metod tradycyjnych. Badacz, ktory
rozwaza wykorzystanie tej techniki badawczej, powinien zapozna¢ si¢ z jej specyfika,
powinien rozwazy¢ wady i zalety jej stosowania. Zastanowic sie, czy jej ograniczenia,
wynikajace przede wszystkim z koniecznosci stosowania w jej ramach komunikacji za-
posredniczonej komputerowo, pozwolg na zrealizowanie celéw badawczych, ktére so-
bie zalozyl. W zwigzku z tym, ze nie wypracowano jednolitych standardéw prowadze-
nia badan z wykorzystaniem tej techniki, badacz, ktéry chce ja wykorzysta¢ w swoim
projekcie, powinien poswieci¢ wiele czasu na poznanie specyfiki kategorii badanych,
ktora chce przy jej uzyciu zbada¢. Jednak w praktyce i tak najczesciej okazuje sie, ze
sposdb prowadzenia tego typu badania kazdorazowo musi by¢ dostosowany do bada-
nego, ktéry to w znacznym stopniu ma kontrole nad jego przebiegiem. W $wietle ana-
lizy literatury przedmiotu najistotniejsze wydaje si¢ uswiadomienie sobie, Ze stosowa-
nie tej techniki wigze si¢ z dtugotrwatym kontaktem z osobg badang. Nie jest bowiem
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tak, jak w przypadku wywiadu bezposredniego lub wywiadu synchronicznego online,
ze prowadzacy badanie jest w stanie zamkna¢ jego realizacje w trakcie jednego spo-
tkania, ktére odbywa sie w rzeczywistosci realnej czy wirtualnej. Joélle Kivits (2005)
podkresla, ze badacza, ktory zdecyduje si¢ na realizacje wywiadu asynchronicznego
online, musi cechowa¢ zaangazowanie w temat, ktory podejmuje, w relacje z uczest-
nikami i w sam proces wywiadu.
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Indywidualny wywiad online -
technika asynchroniczna

Streszczenie: Celem artykutu jest scharakteryzowanie metody wywiadu indywidualnego
online ze szczegdlnym uwzglednieniem jednej z jego technik — asynchronicznego wywia-
du online. W pierwszej czesci artykutu autorka omawia specyfike prowadzenia wywiadow
indywidualnych online, ktéra wynika przede wszystkim z tego, ze ich realizacja przebiega
przy wykorzystaniu komunikacji zaposredniczonej komputerowo. Nastepnie wskazuje na
podzial indywidualnych wywiadéw online ze wzgledu na czas ich prowadzenia na synchro-
niczne i asynchroniczne wywiady online. Druga cze$¢ artykutu poswigcona jest sposobom
prowadzenia wywiadéw asynchronicznych online. Autorka prezentuje przeglad stosowa-
nych sposobdw realizacji tego typu projektow badawczych z uwzglednieniem strategii re-
krutacji oraz strategii przebiegu samego wywiadu. Na zakonczenie autorka, wskazujgc na
gléwna ceche asynchronicznych wywiadéw online — konieczno$¢ wielokrotnych wymian
wiadomosci pomigdzy badaczem a badanym, omawia pozytywne i negatywne konsekwen-
cje wyboru tej techniki badawczej zaréwno dla badanego, badacza, jak i samego przebiegu
wywiadu, a takze jakosci danych uzyskanych przy jego wykorzystaniu.

Stowa kluczowe: metody jako$ciowe, indywidualny wywiad online, asynchroniczny wy-
wiad online



Indywidualny wywiad online — technika asynchroniczna 65

Individual online interview -
asynchronous technique

Abstract: The purpose of this article is to characterize the method of individual online
interview with particular emphasis on one of its techniques — asynchronous online inter-
view. In the first part of the article, the author discusses the specificity of conducting per-
sonal online interviews, which results primarily from the fact that they are conducted with
the use of computer-mediated communication. The author then points out the division of
individual online interviews into synchronous and asynchronous online interviews due
to the time of their conduct. The second part of the article deals with ways of conducting
asynchronous online interviews. The author presents an overview of the methods used to
implement such research projects, including the recruitment strategy and the strategy of
the interview itself. Finally, the author points to the main feature of asynchronous online
interviewing — the need for multiple exchanges of information between the researcher and
the respondent — and she discusses the positive and negative consequences of choosing this
research technique both for the respondent, the researcher as well as the interview itself
and the quality of the data obtained with its use.

Keywords: qualitative methods, individual online interview, asynchronous online
interview
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ANKIETER W TERENIE,
PROBLEMY Z JAKOSCIA BADAN ILOSCIOWYCH

Wstep

W literaturze socjologicznej powszechny jest poglad, ze jednym z najbardziej znacza-
cych czynnikéw powodujacych znieksztalcenia uzyskiwanych danych w wywiadach
kwestionariuszowych jest ankieter (Lutynska 1993, s. 95). Jego pracy poswiecono w li-
teraturze polskiej wiele opracowan, w ktérych koncentrowano si¢ gtéwnie na bledach
wynikajacych z cech spotecznych i psychologicznych ankieteréw, a takze ich oddzia-
tywania na uzyskiwane odpowiedzi (Sztabinski 1997; Lutyniska 1993; Kistelski 1985).
Zdecydowanie rzadziej koncentrowano sie¢ na problematyce $wiadomych, nieuczci-
wych praktyk ankieteréw w procesie zbierania danych i oszacowania ich wplywu na
jakos¢ uzyskiwanych wynikow.

Problem jest trudny do zbadania, poniewaz jest drazliwy dla wszystkich stron
uczestniczacych w procesie badawczym. Ankieterzy obawiajg sie utraty pracy i kon-
sekwencji zwigzanych z nieuczciwa pracg. Firmy badawcze, nawet jesli sa sSwiadome
problemow i ich skali, co moze wynika¢ z wewnetrznych kontroli, nie sg skfonne ujaw-
nia¢ swoich stabych punktéw w obawie przed utratg klientéw. Zleceniodawcy nie za-
wsze chca by¢ $wiadomi, ze opierajg swoje wnioski na cz¢$ciowo nierzetelnych danych.
Wszystkie strony nie sa zainteresowane naglasnianiem tego problemu, ktéry negatyw-
nie wplywa na wizerunek calej branzy (Sawinski, Sztabinski 2005, s. 361-362).

Problem nieuczciwosci ankieterskiej nie jest specyficzny tylko dla Polski i moz-
na przyjaé, ze jest tak stary, jak prowadzenie badan surveyowych. Elisabeth Noelle-
-Neumann szacowala, ze w kontrolowanej sieci ankieterskiej Instytutu Demoskopijnego
w Allensbach ok. 3% ankieterow falszowato wywiady (Sztabinski, Domanski, Sztabinski
2016, s. 19).

Bezposrednia inspiracja do podjecia problemu nieuczciwych ankieteréw w Polsce
byl wywiad z wlascicielem firmy realizujacej badania terenowe, ktéry ukazat sie
w ,Duzym Formacie” (Gluchowski 2016). Giéwna teza artykutu méwita o tym, ze ,,od

* Krzysztof Lisowski — adiunkt w Instytucie Socjologii, Zaktadzie Metodologii i Socjologii
Empirycznej; k lisowski@is.uz.zgora.pl.
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kilku do kilkunastu procent polskich badan ogladalnosci telewizji, poparcia dla par-
tii, prezydenta, rzadu, opozycji itp. branych jest z sufitu” (Gluchowski 2016, s. 14-15)
i ze problem sie nasila.

Brak mozliwosci oparcia si¢ w analizach na trudno dostepnych, twardych danych
z kontroli pracy ankieteréw ukierunkowat poszukiwania badawcze na czynniki mogace
sprzyja¢ badz ogranicza¢ podejmowanie nieuczciwych praktyk ankieterskich.

Problem rzetelnosci badan surveyowych

Badania surveyowe uwarunkowane sg wieloma czynnikami, ktére moga wplywac
na jakos$¢ uzyskiwanych danych (Lutynska 1993; Sztabinski 2011; Sztabinski 1997;
Dukaczewska 1995). Nieuczciwo$¢ ankieterow jest jednym z nich i zalozy¢ mozna, ze
nie najwazniejszym. Rzetelnos¢ wynikow badan spotecznych narazona jest na wiele
zakldcen wynikajgcych gléwnie z btedéw zwigzanych z préba, bledéw pomiaru beda-
cych pochodna przygotowania narzedzia i w koncu btedéw ankieteréw i responden-
tow (Sztabinski 1997, s. 27-97).

Btedy zwigzane z proba wynikajg z konieczno$ci wylosowania zgodnie z zasadami
probabilistyki tylko niewielkiej czesci populacji, na podstawie ktorej formutowane sg
wnioski. Takie procedury umozliwiaja wnioskowanie tylko z okre$lonym przyblize-
niem. Wielko$¢ tego przyblizenia informuje o bledzie pomiaru.

Blad ,,pokrycia” wiaze si¢ z wadg operatow losowania, w ktérych nie sg uwzgled-
niane wszystkie elementy populacji. Problem nasila sie¢ wowczas, kiedy badacz nie dys-
ponuje gotowym operatem, ale jest zmuszony do jego samodzielnego przygotowania,
korzystajac z dokumentow tworzonych przez réznego rodzaju instytucje.

Kolejnym czynnikiem wplywajacym na jakos¢ danych w badaniach ilosciowych jest
»brak odpowiedzi”. Mozna go rozpatrywac jako niedostepnos¢ respondentéw. Z ana-
liz dokonanych w 1995 r. wynikato, ze w prébach adresowych problem ten dotyczy
ok. 19-20% respondentéw, a w prébach imiennych ok. 27% (Sztabinski 1997, s. 29).
Mozna przyja¢, ze wigksza mobilnos¢ i dtuzsze przebywanie w pracy Polakow nasila
problem braku dostepnosci wylosowanych do badan jednostek.

Bledy pomiaru moga wynika¢ takze z przygotowania kwestionariusza i z réznych
nieprawidlowosci zwiazanych z trescig pytan, sposobem ich sformulowania i miej-
scem w kwestionariuszu.

Sam sposob uzyskiwania danych w wywiadach kwestionariuszowych polegajacy
na interakeji miedzy ankieterem i respondentem powoduje, ze odpowiedzi respon-
denta nie wynikajg tylko z pytan zawartych w kwestionariuszu, ale takze z tzw. kon-
tekstu spofecznego. Wiek, ple¢, status spoleczny, cechy psychologiczne, a takze opinie
ankietera w sprawach poruszanych w wywiadzie moga wplywa¢ na uzyskiwane od-
powiedzi (Lutynska 1993).
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Do powyzej zasygnalizowanych bledow w realizacji badan ilosciowych nalezy doda¢

te, ktdre wynikaja ze swiadomych niezgodnych ze standardami zachowan ankieterskich.
Ich katalog zostal zaprezentowany w przytaczanym wywiadzie w ,,Duzym Formacie’,
a takze w literaturze (zob. Sawinski, Sztabinski 2005, s. 363-375). ,,Oszustwa” ankieter-
skie mozna podzieli¢ na trzy kategorie: niezrealizowanie wywiadu, §wiadomy btedny
doboér respondenta, swiadome niezgodne z procedurami prowadzenie wywiadu.

Niezrealizowanie wywiadu, w Zargonie ankieterskim ,,sufitowanie”, przyjmowac

moze dwie formy zachowan:

wczuwanie sie w badanego — ankieter dzwoni do zaufanych oséb i informuje o tym,
ze jesli zadzwoni kto$ do nich z kontroli, to powinni potwierdzi¢, ze brali udziat
w badaniu. Nastepnie wymysla odpowiedzi, wypelniajac samodzielnie ankiete,
i wpisuje autentyczne dane swoich rozméwcow;

»sufitowanie” — w postaci czystej oznacza wymyslanie respondentéw i ich
odpowiedzi.

Swiadomy bledny dobér respondentéw to takze kilka mozliwych zachowan

ankieterskich:

du.

do

nacigganie kryteriéow doboru - w przypadku préb kwotowych lub celowych nie sg
przestrzegane wszystkie kryteria doboru jednostek do badania. Najczgsciej zmie-
niane sg kryteria wieku lub wyksztatcenia;

»podmiana” — w probach losowych zamiana respondenta na innego domownika.
Pokusa do dokonania podmiany pojawia si¢ wowczas, kiedy ankieter nie zastaje
respondenta i musiatby wréci¢ do niego w innym terminie, jednocze$nie spotyka
sie z mitym przyjeciem innych domownikoéw, a czasami z ich sugestiami, ze na py-
tania moze odpowiedzie¢ kto$ inny;

etatowi respondenci — ankieter tworzy swoja prywatna baze respondentdéw, ktdra
jest mocno eksploatowana przy okazji réznych projektow. Jesli ankieter pracuje dla
wiecej niz jednego osrodka badawczego, a staje si¢ to praktyka powszechng, ujaw-
nienie takiego procederu jest bardzo trudne;

realizacja wywiadow z rodzing, ze znajomymi - takie osoby o wiele tatwiej zre-
krutowa¢ do badania, wywiady z rodzing lub znajomymi przebiegajg inaczej niz
pozostale, wynika to z dobrej znajomosci opinii, postaw i zachowan partneréw
W rozmowie.

Ostatni rodzaj nieprawidlowosci to niezgodne z procedurami prowadzenie wywia-
Zachowania te moga pojawia¢ si¢ na kazdym etapie realizacji badania w terenie,
najwazniejszych naleza:

nieprzestrzeganie filtréw (omijanie pytan kwestionariuszowych) — polega na pomi-
janiu blokéw pytan, na ktore respondent powinien odpowiedzie¢. Ankieter, znajac
kwestionariusz, tak manipuluje odpowiedziami respondentéw, aby w pytaniach fil-
trujacych zaznacza¢ odpowiedzi, ktore powodujg ominigcie catych blokéw pytan;
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- nieokazywanie respondentowi kart do pytan lub innych materiatéw, stanowigcych
integralng cze$¢ prowadzenia wywiadu;

- zmiana tre$ci pytan, odczytywanie ich w formie niezgodnej z zapisem w kwe-
stionariuszu.

Problem nierzetelnosci w realizacji badan ilo§ciowych moze dotyczy¢ ankieterow
o réznym stazu pracy, Zbigniew Sawinski i Franciszek Sztabinski zaproponowali cztery
strategie nieuczciwych ankieteréw (Sawinski, Sztabinski 2005, s. 376-378). Wynikaja
one ich zdaniem ze $wiadomych dziatan majacych przechytrzy¢ instytuty badawcze
i malym nakladem sit osigga¢ okreslone dochody. Takie osoby charakteryzuja si¢ przy
tym dobrg znajomoscig procedur, ktéra pozwala im przynajmniej na jakis zakres po-
czucia bezkarnosci.

Pierwsza strategia przyjmowana jest przez osoby, ktore prace ankieterska traktujg
jako tymczasowe zajecie. Nie chcg si¢ wiazac z nig na dluzej, traktujq ja instrumental-
nie, chcg zarobi¢ na okreslony cel. Nie kieruja si¢ etyka pracy ankieterskiej, starajg sie
uproéci¢ maksymalnie wymagane procedury, omijajg pytania, rezygnuja z wywiadow
z osobami, ktérych raz nie mogty zasta¢. W ich postepowaniu nie mozna si¢ dopatrzy¢
famania elementarnych zasad pracy ankieterskiej, raczej nie zdarzaja si¢ ,,sufity”.

Druga strategia dotyczy do$wiadczonych ankieteréw, ktérzy po kilku latach re-
alizacji wywiadow maja przekonanie, ze znane sg im juz wszystkie mozliwe sytuacje.
Wchodzac do respondenta, sa w stanie przewidzie¢, jakie uzyskaja odpowiedzi i jak
diugo bedzie trwal wywiad. Swoje do$wiadczenie konfrontuja z procedurami wymy-
$lonymi przez badaczy za biurkiem i cz¢sto dochodzg do wniosku, ze mozna dostar-
czy¢ warto$ciowy material empiryczny, nie przestrzegajac niezyciowych zasad realizacji
wywiadow. Upraszczanie procedur w tym przypadku polega na przeformulowywaniu
pytan, zadawaniu ich w prostszej formie, pomijaniu tych, ktére wydajg im si¢ malo
istotne albo zbyt trudne dla respondentdw, pokazywaniu tylko czeéci kart do pytan
lub niepokazywaniu ich wcale. Podobnie jak w pierwszej strategii, w tym przypadku
ankieterzy takze nie posuwaja si¢ do tamania najbardziej pryncypialnych zasad reali-
zacji badan w terenie. Ich strategia jest przez nich postrzegana jako ,dostosowanie” do
realiéw terenu, a nie ,,0szustwo”.

Trzecia strategia dotyczy takze doswiadczonych ankieterdw, znajacych dobrze pro-
cedury kontroli, i ogranicza si¢ do ,,oszustw” w sytuacjach, ktdre sa trudne do skon-
trolowania. Dotyczy to szczegolnie wywiaddéw z osobami z marginesu spotecznego,
gospodarstw domowych bez telefonéw. Tacy ankieterzy nie maja oporéw przed ,,sufi-
tami’, zamiang respondentéw czy pomijaniem calych blokéw pytan.

Ostatnia strategia nazywa sie w slangu badawczym ,,sp6ldzielnig” i polega na po-
rozumieniu sie ankietera z pracownikiem instytutu badawczego. Ich ,,wspolpraca” po-
lega na tym, ze pracownik za odpowiednig gratyfikacje dba o to, aby ,,0szustwa” an-
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kietera (najczesciej ,,sufity”) nie wyszly na jaw. Tego typu sytuacje zdarzaja si¢ jednak
bardzo rzadko.

Wszystkie scharakteryzowane powyzej negatywne zachowania i strategie ankiete-
réw sg dobrze znane dziatom kontroli w o$rodkach badawczych, podejmujg one wie-
le czynnosci, ktore maja takim praktykom zapobiega¢. Formy kontroli zmieniajg si¢
wraz z nowymi pomystami ,,zaradnych” ankieterow.

Zapobieganie nieuczciwym praktykom ankieterskim -
dziatlania osrodkow badawczych

Z punktu widzenia o$rodkéw badawczych, profesjonalizacja pracy ankieteréw wia-
zala sie ze stworzeniem okreslonych standardéw i ich wdrozeniem do pracy w tere-
nie. W drugiej potowie lat 90. instytuty badawcze tworzyly wlasne zasady wspotpracy
z ankieterami, ktoére w réznym stopniu uwzglednialy potrzeby kontroli i dbania o ja-
ko$¢ badan. Dodatkowo dynamiczny rozw6j branzy badawczej stworzyt duzy popyt na
ushugi ankieterskie, ktory sprzyjat rekrutacji do zawodu przypadkowych oséb!. Taka
sytuacja spowodowata podjecie prac nad adaptacjg brytyjskich standardéw wspoétpracy
o$rodkow badawczych z ankieterami - Interviewer Quality Control Scheme (Sawinski
2005, s. 402). Zwienczeniem tych dziatan byl przygotowany przez porozumienie in-
stytutéw badawczych i ich klientéw Program Kontroli Jakoéci Pracy Ankieterow?
(PKJPA), ktory stal si¢ polskim standardem jakosci realizacji badan. Do pierwszej edy-
cji PKJPA (rok 2000) przystapito 11 instytutéw, w dalszych latach jego ranga wzrosta
i mozna powiedzie¢, Ze obecnie nalezg do niego wszystkie najwigksze osrodki badaw-
cze w Polsce. Administratorem programu uczyniono Organizacj¢ Firm Badania Opinii
i Rynku (OFBOR), do ktorej nalezata wigkszo$¢ osrodkow sygnatariuszy porozumienia
(Sawinski 2005, s. 403). Ustalono wiele zasad ogdlnych i szczegoétowych dotyczacych
pracy terenowej, kontroli realizacji badan, a takze procedur przyjmowania nowych
ankieterow. Zasady te mialy gwarantowac, ze w teren wychodzg osoby przygotowane,
znajace wszystkie aspekty realizacji wywiaddw.

Przygotowane standardy odnosily sie do pigciu kategorii badan, ktdre z racji réznic
metodologicznych wymagaly nieco innych rozstrzygniec¢ (badania PAPI, CAPI, CATI,
ankiety roznoszone, rozdawane i badania jako$ciowe zwigzane z praca ,,rekruter6w”).
Program okreslal obowigzki osrodkéw badawczych zwigzane ze szkoleniem ankiete-

1 W latach 90. rynek badan w Polsce odnotowat bardzo duze tempo wzrostu, dane finanso-
we liczone rok do roku pokazujg poziom dynamiki (rok poprzedni 100%); 1994 — 177,63%; 1995 -
168,33%; 1996 — 142,87%; 1997 — 178,91%. J. Garlicki, Diagnoza sytuacji na rynku bada# marketin-
gowych w Polsce, Katalog, wyd. 6, Agencje badan marketingowych, Polskie Towarzystwo Badaczy
Rynku i Opinii.

Z programem mozna si¢ zapoznaé na stronie internetowej www.pkjpa.pl [dostep:
7.03.2017].
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réw i ustalat zasady dokumentowania tej wspdtpracy. Jedna z jego najwazniejszych
cze$ci byty wymogi dotyczace kontroli pracy ankieteréw. Ustalono szczegétowo zakres
stosowanych metod kontroli, a takze ich czestotliwos¢. Program PKJPA narzucal na
instytuty badawcze, ktore do niego przystapity, wymaog systematycznych kontroli kaz-
dego ankietera w regularnych odstepach czasu. Ustalono takze, ze minimalny odsetek
kontrolowanych przypadkéw polegajacy na ponownym kontakcie z badanym nie moze
by¢ nizszy niz 5%. Wymog ten dotyczyt kazdego badania realizowanego przez osrodek,
a kontrole pracy ankieteréw mogty prowadzi¢ tylko odpowiednio do tego przeszkolone
osoby. W przypadku wykrycia uchybien w pracy ankietera musiat on przejs¢ dodatko-
we szkolenia, w dokumencie nie okreslono sankcji wobec §wiadomych ,,0szustw’, te
kwestie nadal rozstrzygane byty indywidualnie w o$rodkach badawczych.

Przygotowanie standardow wigzalo sie z okreslonymi procedurami, ktore weryfi-
kowane sg kazdego roku przez audytoréw OFBOR, i w poszczegélnych typach badan
przyznawane sg osrodkom certyfikaty swiadczace o dobrej jakosci realizowanych ba-
dan. Samo stworzenie i wdrozenie standardéw poprawito sytuacje w wielu aspektach,
np. o$rodki badawcze wymieniajg sie informacjami o nieuczciwych ankieterach, aby
nie mogli znalez¢ pracy w tej branzy, nie wyeliminowalo to jednak problemu nieuczci-
wych praktyk. Odpowiednig jako$¢ badan ma zapewni¢ stosowanie wielu procedur
kontrolnych, ktére maja zapobiega¢ bledom i falszowaniu wynikow.

Stosowane procedury kontrolne mozna podzieli¢ na terenowe i nieterenowe. Te
pierwsze daja najlepsze efekty, ale sa drogie i wydltuzajg czas kontroli. Z tego powodu
stosowane s zdecydowanie rzadziej. Mozna do nich zaliczy¢ m.in. ukryte nagrywanie
wywiadu, powtorny osobisty wywiad kontrolny. Nieterenowe formy kontroli w wiek-
szym stopniu opieraja si¢ na analizie uzyskanych danych, chociaz w tym przypadku
do standardowych procedur nalezg takze kontrole telefoniczne. Realizacja niemal ca-
tosci badan na komputerach lub tabletach daje mozliwo$¢ nagrywania niektérych se-
kwencji wywiadu, a takze sprawdzania czasu ich realizacji (w tym miedzyczaséw po-
$wieconych poszczegdlnym pytaniom czy blokom pytan). W bazach danych mozna
réwniez sprawdzaé numery telefondéw respondentéw pod katem eliminowania wywia-
doéw z ,.etatowymi respondentami”. Stosowane sg takze kontrole logiczne, w ktorych
analizuje sie sekwencje udzielanych odpowiedzi pod kgtem ich wystepowania u po-
szczegdlnych ankieterow.

Procedury kontrolne podejmowane przez osrodki badawcze sg wielostronne i maja
systematyczny charakter. O ile bledy ciezkie (,,sufity”, wczuwanie sie w badanego) pre-
dzej czy pdzniej s3 wykrywane, a nieuczciwi ankieterzy eliminowani z sieci ankieter-
skich, o tyle wiele nieuczciwo$ci mniejszego kalibru (etatowi respondenci, opuszcza-
nie pytan, nieprzestrzeganie zasad doboru jednostek do badania, nieprofesjonalne
prowadzenie wywiadow) ujawnic i wyeliminowac jest zdecydowanie trudniej. Mozna
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przyjaé, ze to tego typu bledy, a nie wyrazne ,oszustwa” (wymyslanie respondentéw),
wplywaja w wiekszym stopniu na jakos¢ danych empirycznych.

Czy winni sa tylko ankieterzy?

Nieuczciwe praktyki terenowe wplywajg na jako$¢ danych empirycznych, w intere-
sie badaczy, zleceniodawcéw i realizatoréw badan jest ich eliminowanie. Obok wyzej
wymienionych standardéw PKJPA i procedur kontrolnych warto zwrdci¢ uwage na
inne aspekty, ktére moga sprzyjac ograniczaniu negatywnych zjawisk. Przede wszyst-
kim nalezy wymieni¢ czynniki majace charakter obiektywny, wynikajace ze sposobu
funkcjonowania o$rodkéw badawczych i umiejscowienia w tej strukturze ankieterdw.
Mozna mie¢ wrazenie, ze mimo uplywu wielu lat w branzy badawczej nadal najbardziej
powszechny jest model, ktéry odpowiada ,,instrumentalnej koncepcji roli ankietera”
(Kistelski 1985, s. 16). Przebyta droga od zaangazowanych spotecznikéw w roli ankie-
teréw, do profesji majacej gléwnie charakter komercyjny, a takze wystandaryzowanie
wszystkich procedur pracy terenowej powoduja, ze od ankietera nie oczekuje si¢ in-
wencji czy twdrczego zaangazowania w proces badawczy, najistotniejsze jest to, zeby nie
naruszal ustalonych zasad. Dystans pomiedzy badaczami i ankieterami zbierajagcymi
dla nich dane w terenie jest wypetniany instrukcjami. Rzadko kiedy dochodzi do bez-
posrednich spotkan (szkolen do projektéw) badaczy i ankieterow. W tym kontekscie
mozna mowic o pewnej izolacji sieci ankieterskich. Ankieterzy sytuuja si¢ pomiedzy
instrumentalnie traktujgcymi ich osrodkami badawczymi a potencjalnymi responden-
tami (spoleczenstwem), ktérzy coraz rzadziej godza si¢ na udzielanie jakichkolwiek
wywiadow, a prace ankieterska postrzegajg jako ingerencje w ich prywatno$¢, zakto-
cajacg domowy spokdj. Zycia ankieterom nie utatwiajg przekazy medialne, w ktérych
czesto pojawiajg sie ostrzezenia przed wpuszczaniem do domoéw obcych osob, ktore
moga mie¢ zte intencje.

Dygresja dotyczaca zawodu ankietera jest niezbedna do zrozumienia jego usytu-
owania w strukturze procesu realizacji badania i prestizu wykonywanej pracy. Mozna
przyjaé, ze historia profesji ankieterskiej rozpoczyna si¢ w Polsce od powstania w 1958 r.
pierwszego w tej czesci Europy Osrodka Badania Opinii Publicznej (OBOP). Do 1956 1.
w okresie stalinizmu badania socjologiczne, jak i cala socjologia uznawane byly za prze-
jaw burzuazyjnych praktyk i zostaly przez wladze zakazane (Lutynska 1993, s. 79). Nie
znaczy to, ze przed powstaniem OBOP-u nie realizowano zadnych badan spotecznych,
nie mialy one jednak charakteru regularnych badan ankietowych, do realizacji kté-
rych niezbedne bylo stworzenie i przeszkolenie statych wspotpracownikéw, realizuja-
cych prace terenowe. Poczatkowo OBOP rekrutowal osoby, ktdre wykonywaly swoja
prace spolecznie. Od 1966 r. podjeto refleksje metodologiczna nad praca ankieterdw,
ktérzy juz w tym czasie traktowani byli najczesciej instrumentalnie, ich praca ogra-
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niczala si¢ do wykonywania wszystkich polecent badaczy. Opinie socjologéw o pracy
ankieteréw byly czesto negatywne, zarzucano im brak dbalosci, czgste popelnianie
bledow (Lutynska 1993, s. 96-118). Jak wynika z badan Krystyny Lutynskiej, réwniez
sami ankieterzy niezbyt pochlebnie wypowiadali si¢ o swoim zajeciu. ,, Wywiady robi
si¢ bezmyslnie, jest to praca spychana, chaltura tylko dla pienigdzy; Rola ankietera zo-
stata sprowadzona tylko do zadawania pytat i jest on nazywany »odczytywaczem« py-
tan” (Lutynska 1993, s. 115).

Dalsze etapy profesjonalizacji pracy ankieterskiej zwigzane byly z powstawaniem
nowych osrodkéw badawczych i budowaniem sieci ankieterskich, dziatajacych na za-
sadach komercyjnych, a nie spotecznych. Jednak dopiero rozpoczeta w 1989 r. trans-
formacja systemowa spowodowata powstanie rynku badan podobnego do istniejacego
w wielu krajach Europy Zachodniej. W tym czasie odbywat sie nie tylko transfer no-
wych metod i technik badawczych, wykorzystywanych gléwnie w badaniach marke-
tingowych, ale takze transfer nowych technologii i organizacji badan.

Powstajgce nowe podmioty, czesto oddzialy duzych miedzynarodowych agenciji,
z racji oferowania regularnych ustug badawczych w swoich strukturach musiaty stwo-
rzy¢ sieci ankieterskie, najczesciej budowane przy pomocy koordynatoréw terenowych.
W strukturach o$rodkow badawczych powstawaly dzialy realizacji badan terenowych,
ktore odpowiedzialne byly za prace koordynatordw, a ci z kolei - za prace ankieterdw.
Na tym etapie formalnie koordynatorzy i ankieterzy byli wspdtpracownikami osrod-
kéw badawczych, nie zatrudniano ich jednak na umowy o prace, najczesciej byly to
umowy o dzielo lub umowy-zlecenia. Dalsze zmiany w o$rodkach ,wypchnety” koor-
dynatoréw i ankieteréw poza struktury agencji badawczych i to koordynatorzy i ich
firmy obecnie najczesciej obstuguja prace terenowe.

Cechg charakterystyczng lokalnych firm ankieterskich jest to, ze wspdtpracujg z wie-
loma osrodkami - brak zlecenn w jednym o$rodku rekompensowany jest zleceniami
z innych. Duza niepewno$¢ dotyczaca iloéci realizowanych projektdw, a takze kurczacy
sie rynek badan face tu face jest problemem w utrzymaniu odpowiedniego zespotu an-
kieterskiego. Ciagte ,,falowanie” powoduje, ze w osrodkach koordynatorskich pracuja
stali ankieterzy, tzw. zawodowcy (prowadzacy czesto jednoosobowe firmy ankieterskie),
ktorzy moga liczy¢ na wiecej zlecen, i ankieterzy okazjonalni, zatrudniani na umowe-
-zlecenie w zaleznoéci od aktualnej sytuacji na rynku. Niepewno$¢ zatrudnienia, wyni-
kajgca z braku umoéw o prace, i relatywnie niskie zarobki powoduja, ze trudno znalez¢
osoby zaangazowane w prace, chcace poswigcic¢ czas na szkolenia i wlasne doskonalenie.
Niski prestiz pracy ankieterdw, ktorych czesto kojarzy sie z domokrazcami, handlem
bezposrednim, telemarketingiem, czy wrecz z ,naciggaczami” i ,,oszustami’, powodu-
je, ze do zawodu obserwowa¢ mozna selekcje negatywng. Decyduja o tym powazne
trudnosci z naborem nowych pracownikow, ktore konczg sie czesto niepowodzeniem.
Brak zainteresowania praca ankieterska §wiadczy o malej atrakcyjnoéci zawodu i jego
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niskim prestizu. Dobra sytuacja na rynku pracy (niski poziom bezrobocia) pogtebia
jeszcze problemy z poszukiwaniem pracownikéw do badan terenowych.

Kwestie finansowe rozstrzygane sa na poziomie osrodkéw badawczych i rzadko
kiedy koordynator moze je negocjowacl. Stawki za wywiady rosng zbyt wolno w sto-
sunku do pietrzacych si¢ trudnosci realizacyjnych. Najpowazniejszym problemem jest
systematycznie spadajacy odsetek 0s6b godzacych sie na udzial w badaniu. Na poczat-
ku lat 90. w Polsce realizowano niemal 90% zatozonej proby losowej, obecnie w wielu
badaniach jest to mniej niz 50%. Sytuacje bardzo dobrze charakteryzuje tytul wydanej
w 2005 r. ksigzki Ineke Stoop The Hunt for the Last Respondent [Polowanie na ostat-
niego respondenta] (Stoop 2005).

Trudna praca ankieterska wymaga wigkszego zaangazowania o$rodkéw badaw-
czych nie tylko w profesjonalne przygotowanie do pracy w terenie i regularne kon-
trole, ale takze w podniesienie prestizu i stworzenie lepszych warunkéw finansowych.
Dotychczas podejmowane nieliczne proby, np. kampania spofeczna OFBOR majaca
zacheca¢ do udzialu w badaniach ,,Twoja opinia ma znaczenie’, nie odniosly oczeki-
wanego skutku.

Podsumowanie

Odpowiadajac na pytanie, czy winni sg tylko ankieterzy, mozna wskaza¢ na wiele czyn-
nikéw majacych charakter systemowy, ktore decydujg o kondycji tej grupy zawodo-
wej i posrednio o jako$ci wykonywanej pracy. Cze$¢ z nich omdwiona zostata wyzej
i w moim przekonaniu tworzg one istotng bariere dla poprawy sytuacji terenowe;j re-
alizacji badan.

Calkowite wyeliminowanie nieuczciwych praktyk ankieterskich, tak jak btedow
wynikajacych z préby czy tworzenia narzedzi badawczych, nie jest mozliwe. Mozna
zalozy¢, ze beda one nadal w pewnym stopniu wplywaty na jako$¢ uzyskiwanych da-
nych empirycznych. Mozna je ogranicza¢ poprzez analize popelnianych btedéw i do-
stosowywanie do nich procedur kontrolnych. Jest to dzialanie niezbedne, lecz niewy-
starczajace. Drugim istotnym czynnikiem jest wzrost prestizu pracy ankietera i — ade-
kwatna do zwiekszajacej si¢ trudnoéci realizacji badan w terenie — poprawa warunkow
finansowych wykonywania zawodu.

Poprawa jest mozliwa tylko pod warunkiem zaangazowania sie w dzialania osrod-
kow badawczych i organizacji branzowych, tak jak miato to miejsce w przypadku po-
rozumienia zwigzanego z tworzeniem standardow jakosci pracy w terenie (PKJPA).
Niezbedna jest refleksja dotyczaca obecnej kondycji srodowiska ankieteréw, ktérych
funkcjonowanie ulokowane zostalo w regionalnych os$rodkach koordynatorskich. Nie
tworzg one struktury poziomej, zwykle definiuja interesy indywidualnie i negocjuja
je z o$rodkami badawczymi. Obecnie nie stanowig sily, ktora bytaby w stanie zaini-
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cjowac dziatania naprawcze. Jeszcze bardziej rozproszone jest sSrodowisko ankieteréw,
ktorzy nie maja wlasnego przedstawicielstwa dbajacego o ich interesy. Brak réwnowa-
gi pomiedzy silnymi osrodkami badawczymi i stabym ,terenem” nie sprzyja podjeciu
dziatan podnoszacych prestiz zawodu ankietera. Bez tego trudno oczekiwaé szybkiej
poprawy.
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Ankieter w terenie,
problemy z jakosciq badan ilosciowych

Streszczenie: Artykul koncentruje si¢ na problematyce $wiadomego tamania procedur te-
renowych przez ankieterow. Kwestie te nie sg czesto podejmowane w analizach metodolo-
gicznych z powodu trudnej dostepnosci danych. Nawet jezeli wszystkie strony uczestniczace
w procesie badawczym zdajg sobie sprawe z istnienia problemu, to nie s3 zainteresowane
jego naglasnianiem, obawiajac si¢ negatywnego wplywu na wizerunek branzy badawcze;.
Rozwazania koncentrujg si¢ na opisie najczesciej popelnianych oszustw ankieterskich
i analizie procedur kontrolnych majacych im zapobiegaé. Podjeto takze probe wskazania
czynnikéw zwigzanych z funkcjonowaniem branzy badawczej, ktdre mogg mie¢ wpltyw na
czestotliwo$¢ nieuczciwych praktyk.

Stowa kluczowe: jakos¢ badan ilo$ciowych, ankieter, oszustwa ankieterskie, kontrole ba-
dan terenowych, prestiz zawodu ankietera

The interviewer in the field,
problems with the quality of quantitative research

Abstract: The article focuses on the issues of deliberate violations of procedures for field
by interviewers. These issues are not often taken in methodological studies due to financial
difficulties of data availability. Even if all parties involved in the research process are aware
of the existence of the problem, they are not interested in airing it, fearing a negative impact
on the image of the research industry (branch). The consideration focuses on the descrip-
tion of the most commonly fraud interviewers and analysis of control procedures in order
to prevent them. Another attempt is to indicate the factors related to the functioning of the
research industry that can have an impact on the frequency of unfair practices.
Keywords: the quality of quantitative research, the interviewer, fraud interviewer, inspec-
tions of field research, the prestige of the profession interviewer
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ZNAMY SIE TYLKO Z WIDZENIA... POLACY
O KONTAKTACH Z NIEMCAMI W SWIETLE BADAN
LUBUSKIEGO SONDAZU SPOLECZNEGO

Wprowadzenie

Wojewddztwo lubuskie ze wzgledu na swoje polozenie geograficzne nalezy do tzw.
wojewddztw przygranicznych. Dwie stolice wojewddztwa lezg w bliskiej odleglosci
od stolicy Niemiec: Zielona Gora lezy nieco ponad 180 km od Berlina, a z Gorzowa
WIkp. do Berlina jest niecale 140 km. Linia granicy zachodniej wojewddztwa lubuskie-
go bezposrednio graniczy z Brandenburgia. Panuje zatem powszechne przekonanie,
ze mieszkancy lubuskiego w bardziej intensywny sposéb niz mieszkancy pozostalych
terendw Polski korzystajg z wielu mozliwosci kontaktéw z niemieckimi sasiadami, cze-
$ciej podrézuja do Niemiec w celach kulturalnych, turystycznych czy konsumpcyjno-
-zakupowych.

Podstawowym celem artykulu jest ukazanie rzeczywistego wykorzystania przez
mieszkancéw pogranicza polsko-niemieckiego mozliwosci zwigzanych z blisko$cia
granicy.

Odniesienia teoretyczne: socjologia pogranicza
i pogranicze polsko-niemieckie

Socjologia pogranicza: obszary badawcze

Analizowana problematyka lokuje si¢ w stosunkowo mlodej subdyscyplinie socjolo-
gii - socjologii pogranicza. Jak wskazuje jeden z badaczy, Andrzej Sadowski, ,,proble-
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matyka pogranicza skupita i wcigz skupia do$¢ duze grono socjologéw w Polsce i byta
jednym z bardziej dynamicznych obszaréw badan socjologicznych oraz de facto dos¢
dynamiczng subdyscypling socjologiczng” (Sadowski 2014, s. 103). Opisujac kondy-
cje i specyfike tej subdyscypliny, warto powota¢ si¢ na teze Zbigniewa Kurcza. Autor
wskazuje na specyfike tej subdyscypliny na tle innych krajow europejskich, méwi o jej
nieobecnosci w refleksji socjologicznej krajow zachodnich. Jak wskazuje Z. Kurcz:

Socjologia pogranicza jest jedna z wielu subdyscyplin socjologii i specjalnosciag naukowa zara-
zem. Jako subdyscyplina socjologii pozostaje ona w kregu podstawowych poje¢, teorii i metod
badawczych wlasciwych socjologii w ogdle, a wola wyrdzniania socjologii pogranicza wynika
z faktu, ze przedmiot jej badan posiada wyrazna specyfike, bowiem badane zjawiska i procesy
wystepuja na pograniczu szczegdlnie intensywnie, w nowych postaciach i w znacznym stopniu
réwniez w nowych relacjach wzajemnych oraz w nowych warunkach ustanawianych z zewnatrz —

za sprawg uregulowan administracyjnych i od wewnatrz — za sprawg szczegdlnej aktywnosci
jednostek, wyzwolonej catoksztattem sytuacji na pograniczu (Kurcz 2014, s. 142).

To, co dla badaczy jest szczegolnie interesujace, to analiza regulacji przekraczania gra-
nicy, badanie wielko$ci ruchu granicznego, analizowanie atrakcyjnosci obszarow leza-
cych przy granicy, aktywnos$¢ podmiotow gospodarczych. Wérdd tematow szczegdlnie
interesujacych socjologéw mozemy wskaza¢ diagnozowanie i analizowanie nowych
strategii zyciowych (zawodowych, edukacyjnych), opis struktury etnicznej i stosun-
kow miedzyetnicznych, wptywy kulturowe, konflikty spofeczne i ich aktorzy. To takze
analiza dzialan z zakresu patologii i przestepstwa bezposrednio zwigzanych z blisko-
$cig granicy (por. Gotdyka 2013).

Pogranicze polsko-niemieckie
w interdyscyplinarnej refleksji

Badania dotyczace struktury polskiego pogranicza, wymagajace warsztatu i wiedzy in-
terdyscyplinarnej sg przede wszystkim oparte na wiedzy historycznej, natomiast kon-
sekwencje zmian granic lokuja si¢ w sferze badan demograficznych, socjologicznych,
nauk o kulturze, a nawet psychologii. Jak wskazuje Andrzej Sakson:

Na przestrzeni lat 1918-1945 kilkakrotnie zmieniat si¢ ksztalt polskich granic. W 1945 r. w ra-
mach rekompensaty za Kresy Wschodnie otrzymali$my tereny, ktére przynalezaty do Niemiec.
Wielko$¢ przejetych obszaréw oraz ogromna skala wymiany ludnosci (na terenach nowo przy-
aczonych mieszkalo przed wojna 8,5 mln ludzi, podczas gdy powojenny spis ludnosci wykazat,
ze na ziemiach polskich mieszkato tylko 20,5 mIn Polakéw) byta wydarzeniem bez precedensu
nie tylko w historii Polski, ale takze Europy (Sakson 2014, s. 149).

Badacze, opisujac konsekwencje przesuniecia granicy na zachdd, powszechnie uzywaja
okreslenia ,,przymusowy awans cywilizacyjny”. W ramach powojennych ustalen Polska
utracita kosztem ZSRR ponad 20% dawnego terytorium, Ziemie Odzyskane (nazywa-
ne takze Ziemiami Nowymi, a pdzniej Ziemiami Zachodnimi i Pélnocnymi - ZZiP)
stanowily zas 33% nowej Polski. Jak dalej wskazuje A. Sakson,
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Nowy tad miedzynarodowy uksztaltowany w wyniku II wojny $wiatowej oznaczat dla Polski
zmiane przebiegu granic. Sytuacja taka dotyczylta w szczegolnosci Ziem Nowych, gdzie ksztat-
towaly si¢ nowe pogranicza: polsko-niemieckie (wlatach 1949-1990 polsko-enerdowskie), pol-
sko-rosyjskie (w latach 1945-1991 polsko-radzieckie) oraz polsko-czeskie (w latach 1945-1990
polsko-czechostowackie). Wszystkie te trzy pogranicza w istotny sposéb réznia si¢ od innych
pograniczy. W wyniku zmian terytorialnych oraz wymiany ludnosci uksztaltowalo sie tam nowe
pogranicze, ktdre posiada wlasng specyfike. Z socjologicznego punktu widzenia mamy tu do
czynienia z postmigracyjnymi spoleczno$ciami pogranicza (Sakson 2014, s. 150).

Wiréd historycznych przemian interesujgcego nas obszaru ciekawg analize przepro-
wadza réwniez Czeslaw Osekowski, zwracajac uwage na dynamike zmian po 1945 r.,
a w szczegdlnoséci na specyfike tego obszaru po akcesji Polski do Unii Europejskie;.
Jak wskazuje autor:

Polsko-niemieckie stosunki na wspdlnym pograniczu staty sie w latach dziewie¢dziesiatych
XX wieku swoistym prekursorem naszego czlonkostwa w Unii Europejskiej. Dotyczylo to
zwlaszcza naplywu na ten obszar unijnych srodkéw finansowych, stosunkowo predkiego przy-
jecia europejskich standardéw miedzynarodowej wspdtpracy, wiekszej niz na pozostatych po-
graniczach kraju otwarto$ci mieszkanicéw na proces integracji europejskiej oraz postepujacego
zrozumienia dla istnienia na tzw. Ziemiach Odzyskanych niemieckiego dziedzictwa kulturo-
wego (Osekowski 2014, s. 286).

W analizach kulturoznawczych wskazuje sig, ze granica polsko-niemiecka oddzie-
la dwa rézne kregi kulturowe; ich blisko$¢ zas moze by¢ polem obserwacji do bada-
nia proceséw dyfuzji kulturowej. Dla poznania antropologicznego i socjologicznego
wazne jest zdiagnozowanie negatywnych doswiadczen indywidualnych i zbiorowych,
co w konsekwencji pozwala na opisanie stereotypéw narodowych. Prowadzone przez
zielonogdrskich socjologdéw badania pozwalajg na sformulowanie ogolnego wniosku,
ze podstawg bariery komunikacyjnej jest jezyk, a nastepstwem ograniczonych przez
lata kontaktow jest brak rzetelnej wiedzy o sasiadach. W okresie ostatnich dwoch de-
kad, a w szczegdlnosci po akcesji Polski do Unii Europejskiej, mozliwoéci wzajemnych
kontaktow poszerzyly sie, a co za tym idzie — wzrosly szanse na zmiany w charakterze
relacji polsko-niemieckich.

Pogranicze polsko-niemieckie stanowi swoiste laboratorium, gdyz spotecznosci zy-
jace na tych terenach muszg kazdego dnia przetamywac stereotypy, wzajemne niecheci
i obcigzenia historyczne, a odnotowane tu zjawiska wspdtpracy, budowania zaufania
miedzykulturowego moga stanowi¢ wzorzec tworzenia si¢ zbiorowosci transgranicz-
nych nowego typu. Nalezy jednak pamigta¢, ze ,Wspolczesna granica miedzy Polska
a Niemcami (podobnie jak z Rosja) przebiega przez tereny, ktore nigdy przedtem nie
byty pograniczami. I jak dotad nie wytworzyla si¢ jeszcze miedzy tymi sasiadujacymi
narodami owa mieszana pod wzgledem jezykowym i kulturowym strefa, jaka wyste-
puje na starych pograniczach” (Sakson 2014, s. 152).
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Wspdlczesne procesy na pograniczu zwigzane s globalnymi tendencjami. Mozna
zatem wskaza¢, Ze zmiany te dotycza nie tylko wymiaréw cywilizacyjnych, ale tak-
ze systeméw wartodci, stylow zycia, postaw!. W Polsce na poczatku XXI w., tak jak
w wielu krajach europejskich, zachodzi proces miedzypokoleniowej zmiany warto$ci,
ktory stopniowo przeksztalca polityke i normy kulturowe, jak to mialo miejsce w in-
nych rozwinietych spoteczenstwach przemystowych. Na terenie Niemiec Wschodnich
proces ten zachodzil szybciej niz w innych krajach postkomunistycznych, co w duzym
stopniu byto konsekwencja zjednoczenia Niemiec i przyspieszonej modernizacji lan-
dow wschodnich.

Analizowana w artykule problematyka odnosi si¢ takze do pojecia sasiedztwa.
Odnoszac sie do klasycznego rozumienia bezposredniego sasiedztwa, nalezy wskazac,
ze na ogot wiaze sie ono ze $wiadczeniem sobie przez mieszkancdéw drobnych ustug,
z pomaganiem sobie w razie potrzeby, ze znajomoscig rodzinnych historii, wiedzg
o problemach bliznich; sgsiadéw pobliskich miejscowosci czesto facza wiezy pokre-
wienistwa, a przynajmniej uprzejme relacje towarzyskie. Jak wskazuja dane zgromadzo-
ne w ramach projektow badawczych realizowanych przez zielonogérskich socjologow,
mozna wskaza¢, ze w odniesieniu do spotecznosci zamieszkujacych obszary potozone
bezposrednio przy granicy panstwowej (po obu stronach) definiowanie ,,sgsiedztwa’
odbiega od przyjetych na ogét w socjologii spolecznosci lokalnych poje¢. Na badanym
obszarze sasiedztwo oznacza przede wszystkim blisko$¢ potozenia w przestrzeni, co
stanowi jedynie potencjalna przestanke do zaistnienia blizszych relacji spotecznych.

Lubuski Sondaz Spoteczny: cykliczne badanie sondazowe
wsrod mieszkancow wojewodztwa lubuskiego

Wszystkie zaprezentowane w artykule dane pochodza z Lubuskiego Sondazu
Spotecznego (LSS), ktdry jest realizowanym od 2004 r. wieloletnim, cyklicznym, wie-
loaspektowym, interdyscyplinarnym projektem Instytutu Socjologii Uniwersytetu
Zielonogorskiego?.

1 Swiadczg o tym dane pochodzace z kilku edycji badan European Values Survey (EVS): od

1990 (26 krajow), 1999-2000 (32 kraje), 2008 (47 krajow), a takze dane Word Values Survey (WVS)
pochodzace z badan prowadzonych wéréd 90 krajow z szesciu kontynentow.
2 Dwukrotnie finansowany przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego:

- catoéciowo finansowany w ramach grantu na nauke w latach 2005-2008: Dyfuzja kulturo-
wa i ruchliwos¢ spoleczna na pograniczu zachodnim po akcesji Polski do Unii Europejskiej (nr grantu
1 H02E01629);

- czesciowo finansowany w ramach grantu na nauke w latach 2009-2012: Dynamika zmian
spotecznych na pograniczu zachodnim Polski. Procesy dyfuzji kulturowej i ruchliwosci spolecznej - kon-
tynuacje (nr grantu 1N116269338);

- trzecia edycja LSS pt. Diagnoza jakosci i poziomu zycia mieszkaricéw wojewddztwa lubuskiego
realizowana byta w 2015 r. na zlecenie Urzedu Marszatkowskiego Wojewoddztwa Lubuskiego. Projekt
finansowany byl ze srodkéw Unii Europejskiej oraz Instytutu Socjologii.
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Ogolna charakterystyka LSS przedstawia si¢ nastepujaco:

- badanie cykliczne w odstepie kilku lat: 2005; 2009; 2014;

- sondaz realizowany jest na terenie wojewddztwa lubuskiego;

- dwie pierwsze edycje byly regionalng wersja Polskiego Generalnego Sondazu
Spolecznego realizowanego od 1992 r. w Instytucie Studiéw Spotecznych
Uniwersytetu Warszawskiego;

- badanie realizowane jest na probie reprezentatywnej dorostych mieszkancow wo-
jewodztwa lubuskiego;

- sondaz realizowany jest technika wywiadu kwestionariuszowego.

Podstawowe obszary badawcze podejmowane w kolejnych falach badan w latach
2005, 2009, 2014 to m.in.>:

- sympatia/antypatia Polakéw do Niemcéw oraz przedstawicieli innych narodow,
traktowana jako ogdlny wskaznik ksenofobii;

- bezposrednie relacje w codziennym zyciu w warunkach pogranicza;

- ekonomiczne wymiary zycia Lubuszan;

- praca zawodowa i lubuski rynek pracy;

- aktywno$¢ obywatelska i zaufanie;

- wybrane elementy styléw Zycia Lubuszan i ich zmiennos¢;

- elementy tozsamosci Lubuszan;

- orientacje zyciowe i poczucie podmiotowosci.

Badanie LSS ma charakter omnibusowy, a wyniki uzyskiwane w ramach zrealizo-
wanych edycji moga by¢ uogdlniane na calg badana populacje — mieszkancéow woje-
wodztwa lubuskiego. W ramach realizowanych dwdch grantéw badawczych dane ilo-
$ciowe z LSS byly uzupelniane poglebionymi badaniami jako$ciowymi. Trzeci projekt
mial przede wszystkim charakter diagnostyczno-ilosciowy.

Kontakty z Niemcami
w Swietle Lubuskiego Sondazu Spotecznego

Przystepujac do pierwszej edycji badania (LSS 2005), zalozono, ze wojewddztwo lu-
buskie jako wojewodztwo przygraniczne charakteryzuje si¢ zwiekszong ruchliwosciag
Lubuszan, rozumiang jako czgste przekraczanie granicy polsko-niemieckiej w celach
konsumpcyjnych, ekonomicznych, turystycznych, rozrywkowych. Zgromadzony ma-
terial empiryczny nie potwierdzil tej tezy. W kolejnych edycjach badania ponownie

3 Zbiorcze opracowania danych znajduja sie w nastepujacych publikacjach: 1) Janicka K.,
Leszkowicz-Baczynska 7. Leszkowicz-Baczynski J., Lisowski K., Szaban D., Zielinska M. (2010),
Lubuszanie u progu XXI wieku, Oficyna Wydawnicza UZ, Zielona Gora; 2) Leszkowicz-Baczynska
Z., Szaban D. (red.) (2012), Lubuszanie w pierwszej dekadzie XXI wieku. Portret socjologiczny, LTN,
Zielona Goéra; 3) Szaban D. (red.) (2015), Diagnoza jakosci i poziomu Zycia mieszkaricow wojewddz-
twa lubuskiego, LROT, Zielona Gora.



86 Beata Trzop, Maria Zielinska

umieszczono blok pytan po$wigconych kontaktom z Niemcami. We wszystkich trzech
pomiarach ponad 60% respondentéw deklarowata brak jakichkolwiek kontaktow
z Niemcami. W latach 2004-2015 nie odnotowano istotnych zmian zachowan bada-
nych Lubuszan w tej kwestii. Poszukujac przyczyn, ktére wyjasniatyby tak duzg absen-
cje w tej sferze, mozna w pierwszej kolejnosci wskaza¢ bariere jezykowa.

Przygladajac si¢ zgromadzonym danym, analizujac je pod katem kilku zmiennych
niezaleznych, wykazalismy, ze to blisko$¢ granicy (potozenie gminy w wojewddztwie
lubuskim jak najblizej pasa granicznego) wyraznie roznicuje charakter i czgstotliwo$¢
kontaktéw z Niemcami. W realizowanych edycjach LSS brali udzial mieszkancy na-
stepujacych gmin przygranicznych, bezposrednio sgsiadujacych z miejscowoscia-
mi niemieckimi: Kostrzyn nad Odra - Kiistrien-Kietz; Stubice, Swiecko — Frankfurt
nad Odrg; Gubin, Gubinek — Guben; Zasieki (gmina Brody) - Forst; Olszyna (gmina
Trzebiel) — Forst; Leknica - Bad Muskau; Przew6z — Podrosche.

Tabela 1. Kontakty z Niemcami - zestawienie czestotliwosci z podzialem na gminy za rok 2005
(LSS 1), rok 2009 (LSS II) oraz rok 2014 (LSS III) [dane w %]

Kontakty z Niemcami - rok 2005

Gminy Nigdy Rzadko Czesto
Gminy przygraniczne 46,1 34,3 19,6
Gminy pozostate 64,0 26,1 9,9
Kontakty z Niemcami - rok 2009
Gminy Nigdy Rzadko Czesto
Gminy przygraniczne 83,0 17,0 -
Gminy pozostate 93,6 5,9 0,5
Kontakty z Niemcami - rok 2014
Gminy Nigdy Rzadko Czesto
Gminy przygraniczne 37,5 16,1 46,4
Gminy pozostate 59,2 25,0 15,8

Zrédlo: badania wlasne.

W tabeli 1 przedstawiono dane wskazujace na czestotliwos¢ kontaktow z Niemcami
na przestrzeni wszystkich trzech pomiaréw, z uwzglednieniem naszej gtéwnej zmiennej
niezaleznej — gminy przygranicznej - oraz zmiennej pozostatych gmin w wojewoédztwie
lubuskim. Dane z ostatniej edycji badania wskazujg tendencje rosnaca w kontaktach
z Niemcami, zaréwno wsrdd mieszkancow gmin przygranicznych, jak i pozostatych.

W drugiej i trzeciej edycji badania respondentom, ktorzy wskazywali na jakiekol-
wiek kontakty z Niemcami (w sumie ok. 40% wskazan), zadaliSmy pytanie o rodzaj
i czestotliwos¢ tych kontaktow.
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Tabela 2. Rodzaje kontaktow z Niemcami — dane za rok 2009 (LSS II) i rok 2014 (LSS III) [dane

w %]¥
Rodzaje kontaktow z Niemcami - dane za rok 2009 (LSS II)
. Kontakty Kontakty Kontakty Kontakty Kontakty
Gminy biznesowe / rodzinne rzyjacielskie | edukacyjne rzypadkowe
zawodowe przy) Y) przyp
Gminy przygra- 30,3 30,3 424 6,1 47,1
niczne
Gminy pozostate 29,7 36,3 51,8 5,7 34,9
Rodzaje kontaktow z Niemcami - dane za rok 2014 (LSS III)
Kontakty
Gminy biznesowe / i‘?(;lztﬁlklz rI;qggilﬁ?ll(ie egl(l)ll(l;:k'tr);e rlfon:dall:)};ve
zawodowe przy) Y) przyp
Gminy przygra- 40,0 8,6 34,3 8,6 94,3
niczne
Gminy pozostale 32,1 29,5 37,8 5,5 66,4

% Dane w tabeli nie sumuja si¢ do 100, respondenci mieli mozliwo$¢ wskazania wielu odpowiedzi.
Zrédlo: badania wlasne.

Zgromadzone w tabeli 2 dane wskazuja, ze to mieszkancy gmin przygranicznych
znacznie cze$ciej doswiadczajg prawie wszystkich wyodrebnionych rodzajow kontak-
tow niz mieszkancy pozostatych lubuskich gmin. Szczegdlnie intensywnie realizowa-
ne sg tzw. kontakty przypadkowe, definiowane przez nas jako stycznosci z niemiec-
kimi sgsiadami w trakcie zakupow, rekreacji, korzystania z obiektéw turystycznych
itp. Zaobserwowano rowniez zwigkszong czestotliwos¢ kontaktow biznesowych oraz
znaczng roznice wskazan w kontaktach rodzinnych (na korzys¢ mieszkancéw pozo-
stalych gmin wojewddztwa lubuskiego), co mozemy ttumaczy¢ zwigkszong migracja
zarobkowa mieszkancéw pozostatych gmin, ktdra to migracja stwarza potrzebe czest-
szych kontaktéw rodzinnych.

Przygladajac si¢ poszczegdlnym sferom aktywnosci, mozemy szczegélowo prze-
analizowa¢ nastepujace zagadnienia: zachowania ekonomiczne - zakupy, korzystanie
z niemieckich atrakeji turystycznych oraz korzystanie z oferty kulturalnej i ludyczno-
rozrywkowej w Niemczech.

Zachowania ekonomiczne - zakupy

Zachowania ekonomiczne lokuja si¢ w sferze kontaktéw przypadkowych. To stycz-
noéci z niemieckimi sasiadami przy okazji robienia zakupéw czy korzystania z ustug.
Nie przekltadajg sie na blizsze bezposrednie relacje i w wigkszosci przypadkow nie
wymagaja takze znajomosci jezyka niemieckiego. Poréwnanie danych z trzech edycji
badania, w ktérych pytano o zachowania ekonomiczne, wskazuje na systematycznie
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zwigkszajaca sie aktywnos¢ w tej sferze. Duzy spadek odpowiedzi ,,nigdy” (w obydwu
kategoriach gmin) w pomiarze z roku 2014 (LSS III) w poréwnaniu z rokiem 2009
(LSS 1II) wskazuje jednocze$nie na zwiekszenie czestotliwosci zaréwno okazjonalnej,
jak i systematycznej w badanym obszarze zachowan (wzrost kategorii ,,rzadko” i ,,czg-
sto” w pomiarze LSS III) (tab. 1).

Uwzgledniajac zmienne wyjasniajace (tab. 3), mozna stwierdzi¢, Ze mieszkancy
miejscowosci potozonych najblizej granicy zdecydowanie czgsciej wybieraja si¢ na za-
kupy do Niemiec niz mieszkancy pozostatych terenow wojewddztwa lubuskiego (od-
powiedzi ,czesto” udzielito nieco ponad 30% badanych w 2009 r. oraz 40% w 2014 r.).
W tabeli 3 wida¢ takze wyrazng tendencje wzrostowa odpowiedzi ,,nigdy”. Ponad 30%
wiecej badanych Lubuszan (mieszkancow gmin przygranicznych) w 2014 r. wskaza-
to t¢ odpowiedz.

Mozna tu wskaza¢ kilka czynnikéw wplywajacych na zwiekszong czestotliwo$é
takich zachowan mieszkanicow gmin przygranicznych. Wydaje sig, ze znaczaca role
odgrywa tu charakter zachowan konsumpcyjnych determinowany sezonowymi wy-
przedazami. Ponadto mieszkancy gmin sasiadujacych z niemieckimi miejscowo$ciami
nie muszg ponosi¢ dodatkowych kosztéw zwigzanych z wyprawa na zakupy, co moze
wplywa¢ réwniez na czestotliwos¢ takich wyjazdow. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze ist-
nieje sporo zachowan niezdiagnozowanych w LSS. Mozna tu wskaza¢ m.in. zachowa-
nia przebiegajace w odwrotnym kierunku. Mamy tu na mysli sytuacje, w ktdrych to
niemieccy konsumenci pojawiaja si¢ w przygranicznych miejscowo$ciach w celu za-
kupu towaréw i korzystania z ré6znego rodzaju ustug. Z wielu innych danych wynika,
ze najczesciej niemieccy klienci korzystaja z ustug w polskich warsztatach samocho-
dowych, ustug w salonach kosmetycznych i fryzjerskich, robig zakupy paliwowe i sa
klientami stoisk na bazarach przygranicznych, w tym na jednym z najwigkszych tar-
gowisk — na bazarze w Leknicy.

Tabela 3. Zakupy w Niemczech - dane za rok 2009 (LSS II) i rok 2014 (LSS III) z podzialem
na gminy [dane w %]

Zakupy w Niemczech - dane za rok 2009

Gminy Nigdy Rzadko Czesto
Gminy przygraniczne 39,6 26,4 34,0
Gminy pozostate 69,5 25,2 5,3
Zakupy w Niemczech - dane za rok 2014
Gminy Nigdy Rzadko Czesto
Gminy przygraniczne 14,3 45,7 40,0
Gminy pozostate 40,6 35,9 23,5

Zrédlo: badania wlasne.
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Korzystanie z niemieckich atrakcji turystycznych

Niemieckie atrakcje turystyczne coraz czeéciej pojawiaja sie w ofercie regionalnych,
lubuskich biur podrdzy. Z jednej strony otrzymujemy propozycje zorganizowanej,
najcze$ciej jednodniowej turystyki, z drugiej zas mieszkancy wojewddztwa na wlasng
reke, indywidualnie odwiedzaja polozone blisko granicy atrakcje. Szczegdlng popu-
larnoscia cieszg sie Muzakowski Park Krajobrazowy (znajdujacy si¢ w miejscowosci
Leknica — Bad Muskau), miasta takie jak Berlin, Drezno, Poczdam, przyrodniczo-ur-
banistyczne atrakcje Brandenburgii — w tym w szczegolnosci kanatly rzeki Spreewald,
Szwajcaria Saksonska. Dane w tabeli 4 wskazuja pozytywny trend: spadek odpowiedzi
»higdy” w ciggu trzech edycji badania w sferze korzystania z oferty turystycznej (ponad
20 punktéw procentowych). Jedng z mozliwych interpretacji tych wskazan jest z jednej
strony wzrost popularno$ci masowej turystyki wéréd Polakow, w tym réwniez wsrod
mieszkancow wojewodztwa lubuskiego, z drugiej zas skuteczne akcje promocyjne re-
gionalnych instytucji turystycznych.

Tabela 4. Korzystanie z atrakcji turystycznych - zestawienie czestotliwosci za rok 2005 (LSS I),
rok 2009 (LSS II ) oraz rok 2014 (LSS III) [dane w %]

Edycja badania Nigdy Rzadko Czesto
LSS1 84,2 14,0 1,8
LSS2 78,5 19,2 2,3
LSS 3 60,2 32,6 7,2

Zrédlo: badania wlasne.

W kategorii ,atrakcje turystyczne” wzieliémy pod uwage takze infrastrukture rekre-
acyjno-sportowg. W prowadzonych na pograniczu badaniach nie bez znaczenia po-
zostaje takze ustalenie, jaka jest $wiadomos¢ i wiedza mieszkancow na temat atrakeji
turystycznych na terenie Niemiec oraz na ile majg potrzebe korzystania z infrastruk-
tury sportowej (samo to zagadnienie lokuje si¢ w szerszym zagadnieniu prozdrowot-
nych stylow zycia).

W $wietle zaprezentowanych danych mozna wnioskowac, ze to wsrod mieszkancow
gmin przygranicznych systematycznie rosnie odsetek osob korzystajacych z matej, lo-
kalnej transgranicznej turystyki. Tendencje wzrostowa wida¢ takze wsréd mieszkan-
cow gmin polozonych dalej od granicy.
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Tabela 5. Korzystanie z atrakcji turystycznych, dane za rok 2005 (LSS I), rok 2009 (LSS II)
irok 2014 (LSS III) z podziatem na gminy [dane w %)]

Korzystanie z atrakgji turystycznych - rok 2005

Gminy Nigdy Rzadko Czesto
Gminy przygraniczne 81,2 15,8 3,0
Gminy pozostate 84,7 13,7 1,6
Korzystanie z atrakgeji turystycznych - rok 2009
Gminy Nigdy Rzadko Czesto
Gminy przygraniczne 60,5 35,6 39
Gminy pozostate 80,4 17,5 2,1
Korzystanie z atrakgcji turystycznych - rok 2014
Gminy Nigdy Rzadko Czesto
Gminy przygraniczne 40 48,6 11,4
Gminy pozostale 63,4 30,1 6,5

7Zrédlo: badania wlasne.

Korzystanie z oferty kulturalnej
i ludyczno-rozrywkowej w Niemczech

Analizujac rézne obszary aktywnos$ci badanych Lubuszan, dostrzec mozna, ze najrza-
dziej korzystaja z oferty kulturalnej. Jest to ten obszar aktywnosci, ktéry wymaga od-
powiednich kompetencji jezykowych i wyksztalconych potrzeb kulturalnych. Ponadto
nalezy zaznaczy¢, ze niskie wskazania w tabeli 6 nie dziwig badaczy, gdyz charakteryzu-
ja mocno ograniczong aktywno$¢ kulturalng Polakéw w ogdle (w tym w szczegdlnosci
kontakty z formami kultury wyzszej). W analizach dotyczacych tej sfery aktywnosci
zamieszkanie w gminie przygranicznej niewiele roznicuje wskazania (tab. 7).

Tabela 6. Korzystanie z oferty kulturalnej w Niemczech - zestawienie czestotliwosci za rok 2005
(LSS 1), rok 2009 (LSS II) oraz rok 2014 (LSS III) [dane w %]

Edycja badania Nigdy Rzadko Czesto
LSS1 92,7 6,8 0,5
LSS2 93,5 5,7 0,8
LSS3 72,5 22,3 52

7Zrédlo: badania wlasne.

Badacze kultury wskazuja, ze jednym z warunkow uczestnictwa w réznych formach
zycia kulturalnego jest dostep do odpowiednich instytucji. Mimo ze w pasie przygra-
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nicznym Lubuszanie majg dostgp do teatrow, muzedw, filharmonii (w tym w jednym
z najwiekszych o$rodkéw kultury w Europie — w Berlinie), nie wplywa to na czestotli-
wos¢ ich kontaktow z kulturg. Zapewne nie bez znaczenia pozostaja tu potrzeby kul-
turalne respondentdw oraz aspekt materialny.

Zgromadzone w tabeli 7 dane wskazuja, ze w ostatnim okresie znacznie zmalala
liczba wskazan odpowiedzi ,,nigdy” (ponad 20 punktéw procentowych), co jednocze-
$nie wigze si¢ ze wzrostem okazjonalnych, rzadkich kontaktow z oferta kulturalna nie-
mieckich instytucji i — co istotniejsze — oferta ludyczno-rozrywkowych form kultury.

Tabela 7. Korzystanie z oferty kulturalnej w Niemczech - dane za rok 2005 (LSS I), rok 2009
(LSS II) i rok 2014 (LSS III) z podziatem na gminy [dane w %]

Korzystanie z oferty kulturalnej - rok 2005

Gminy Nigdy Rzadko Czesto
Gminy przygraniczne 89,1 10,9 -
Gminy pozostate 93,3 6,1 0,6
Korzystanie z oferty kulturalnej - rok 2009
Gminy Nigdy Rzadko Czesto
Gminy przygraniczne 83,0 17,0 -
Gminy pozostate 93,4 5,9 0,7
Korzystanie z oferty kulturalnej - rok 2014
Gminy Nigdy Rzadko Czesto
Gminy przygraniczne 51,4 34,3 14,3
Gminy pozostate 75,9 20,4 3,7

Zrédlo: badania wlasne.

Uwzgledniajac w tych analizach nasze zmienne gmin, na uwage zastuguje udzial
ludnoséci z gmin przygranicznych w koncertach i imprezach kulturalnych. Mozna za-
Yozy¢, ze wigksza popularnoscia ciesza si¢ imprezy majace charakter ludyczny i roz-
rywkowy, poniewaz ich odbidr nie wymaga dobrej znajomosci jezyka ani wysokich
kompetencji kulturowych. Mieszkancy gmin przygranicznych zapewne czesciej niz
mieszkancy pozostatych miejscowosci korzystajg z oferty przygotowanej w ramach
dziatan integracyjno-partnerskich na poziomie gmin sasiedzkich po obu stronach
granicy. Nie wymaga to od uczestnikéw jakichs dodatkowych zabiegdéw ani wiekszych
wydatkéw. Mozna zatem wnioskowad, ze w styl Zycia mieszkanicow badanych gmin
z biegiem czasu wpisal sie juz kalendarz okolicznych imprez organizowanych takze po
drugiej stronie granicy.
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Zakonczenie

Zgromadzone dane ilo$ciowe pozwalaja na sformutowanie kilku wnioskéw konco-
wych odnoszacych sie do przedstawionej w artykule problematyki kontaktéw Lubuszan
z Niemcami.

Po pierwsze mozemy wnioskowad, ze samo przygraniczne polozenie wojewddz-
twa lubuskiego nie jest wystarczajacym impulsem do realizacji intensywnych kontak-
tow polsko-niemieckich. Jak wskazywaly ogolne dane, w obydwu edycjach badania
Lubuszanie pytani o kontakty z Niemcami wskazali odpowiedz ,,nigdy” w ponad 60%.

Ponadto przedstawione dane ilo$ciowe wskazuja, Ze dominuja tendencje braku re-
alizacji zachowan, ktdre sprzyjalyby procesowi dyfuzji kulturowej, w tym w szczegol-
nosci dyfuzji bezposredniej zamierzonej, intencjonalnej (mimo réznic w niektdérych
wymiarach wystepujacych miedzy mieszkancami gmin przygranicznych i pozosta-
tych). Odnoszac to do istoty samego procesu dyfuzji kulturowej charakteryzowanej
przez Mariana Golke, mozna konkludowad, ze zachowania ekonomiczne realizowane
przez Lubuszan po niemieckiej stronie granicy wpisuja sie w najtatwiejszy, poczatko-
wy stopien przyswajania elementéw kultury, tzn. w sfere mody i konsumpcji. Kolejny
etap, trudniejszy i wymagajacy dluzszej perspektywy czasowej, to przyswajanie wzo-
row zachowan (Golka 2007, s. 239).

Mozemy wskaza¢, ze wirod czynnikéw warunkujacych che¢ realizacji zachowan
prowadzacych do kontaktu spotecznego na badanym terenie jedynie istotnym okazalo
sie miejsce zamieszkania, tzn. bezposrednia bliskos¢ do granicy. Dlatego tez w analizach
uwzgledniono gminy przygraniczne, jako zmienng niezalezna wyraznie réznicujaca
analizowane zachowania. Zatem okazalo sie, Ze mieszkancy wojewodztwa lubuskie-
go jako wojewodztwa przygranicznego nie korzystaja z jego szczegdlnego polozenia.
Jedynie waski pas przygraniczny wykazuje pewne tendencje wérdd mieszkancéow do
nawigzywania kontaktow — jak wskazano w analizach - najczesciej powierzchownych
i przypadkowych.

Zgromadzone w trzech edycjach badania LSS dane empiryczne pozwalaja na sfor-
mulowanie wniosku, ze zachowania mieszkancow wojewddztwa lubuskiego cechuje
orientacja na otwarto$¢ wobec zmian, che¢ poznania sagsiadow zza granicy, brak uprze-
dzeni i lekéw?. Struktura wyksztalcenia mtodych Lubuszan - obecnie ponad 50% mto-
dych mieszkancoéw wojewddztwa lubuskiego ma wyzsze wyksztalcenie — pozwala na
prognozowanie lepszej znajomosci jezykow, otwartosci na innych i mobilnosci. Mozna

4 'Wazne wydaje sie tu, by owe wnioski odnosi¢ do konkretnej perspektywy czasowej, do lat 2005-
2014; obecna sytuacja w Europie zwigzana z tzw. kryzysem migracyjnym dostarcza nowych danych
zwigzanych z postawami, wartosciami, otwartoscig i wskaznikami tolerancji.
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wskaza¢, ze obecnie — wskutek wieloletnich zmian i dzigki zwigkszonej dynamice tych
zmian po akeesji Polki do Unii Europejskiej — wyksztalcily si¢ warunki konieczne do
tworzenia blizszych relacji, kontaktéw i wzajemnej wspotpracy.
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Znamy sie tylko z widzenia... Polacy o kontaktach z Niemcami
w Swietle badan Lubuskiego Sondazu Spotecznego

Streszczenie: Celem artykutu jest ukazanie, w jakim stopniu mieszkancy pogranicza pol-
sko-niemieckiego wykorzystuja mozliwosci zwigzane z bliskoscia granicy z Niemcami.
W artykule analizowane sa dane empiryczne pochodzace z cyklicznego badania realizo-
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wanego w Instytucie Socjologii UZ: Lubuski Sondaz Spoteczny. Poruszana problematy-
ka lokuje sie w obszarze zainteresowan socjologii pogranicza oraz zagadnien zwigzanych
z dyfuzjg kultury.

Stowa kluczowe: socjologia pogranicza, kontakty polsko-niemieckie, dyfuzja kultury, sa-
siedztwo, badania sondazowe

We know each other only by sight... The Poles about their contacts
with the Germans in the light of the Lubus Social Survey

Abstract: The aim of this paper is to present the characteristic of behavior of the inhabit-
ants of the Polish-German borderland associated with the proximity of the border with
Germany. The empirical base for this study are data from longitudinal studies conducted
in the Institute of Sociology (University of Zielona Gora) called Lubus Social Survey. The
analyzed issues are located in the area of interest of sociology of borderlands and the dif-
fusion of culture.

Keywords: Sociology of borderland, Polish-German relations, cultural diffusion, neigh-
borhood, social survey
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Problem alkoholizmu jest, niestety, ciagle spotecznie aktualny. Ma charakter interdy-
scyplinarny, pozostajac w sferze badan np. socjologéw, psychologdw, pedagogow.

W badaniach dotyczacych funkcjonowania dzieci alkoholikéw wyodrebni¢ mozna
trzy gléwne nurty dociekan. Pierwszy odnosi sie do domu rodzinnego jako srodowi-
ska wychowawczego i panujacych w nim warunkéw zyciowych, bytowych, emocjo-
nalnych. Drugi nurt poszukuje psychologicznych skutkéw dorastania w rodzinie ob-
cigzonej alkoholizmem, oscylujac wokoét zaburzen zachowania oraz form niedostoso-
wania spotecznego. Trzeci aspekt skupia sie z kolei na probie odkrycia i dotarcia do
wewnetrznych przezy¢ dziecka, rekonstruujac obraz jego samego, rodziny i otaczajacej
go rzeczywistosci (za: Pacewicz red. 1994).

Podstawa niniejszych rozwazan sg badania przeprowadzone na przelomie 2013
i 2014 r. na grupie dzieci z rodzin z problemem alkoholowym, a dotyczace ich czasu
wolnego i uczestniczenia w kulturze. Lokuja si¢ wiec zaréwno w pierwszym, jak i trze-
cim z wyzej wymienionych nurtéw badan, obejmuja bowiem refleksja role srodowiska
rodzinnego w wychowaniu do czasu wolnego i wypelnianie przez nig funkeji kulturo-
wej, jak rowniez kreslg ,,obraz dziecka” i postrzegang przez nie rzeczywisto$¢, poprzez
pryzmat sposobu wypelniania czasu wolnego i korzystania z débr kultury.

¥ Malgorzata Czerwiniska — dr hab., prof. UZ na Wydziale Pedagogiki, Psychologii i Socjologii,
w Katedrze Pedagogiki Specjalnej. Znawca problematyki w dziedzinie bibliologii i informatologii
oraz pedagogiki specjalnej/tyflopedagogiki. Zainteresowania badawcze: (1) uczestnictwo w kulturze
0s06b z niepetnosprawnoscia; (2) obstuga biblioteczno-informacyjna oséb z niepelnosprawnoscia; (3)
psychospoteczne funkcjonowanie 0s6b z niepelnosprawnoscia wzroku (ze szczegdlnym uwzglednie-
niem problematyki komunikacji, dostepu do informacji i kultury); (4) biblioterapia; (5) lektologia,
kultura informacji, ksigzka wspotczesna. E-mail: gosiajoanna@wp.pl.

** Elwira Grzelecka — doktorantka Uniwersytetu Zielonogérskiego na Wydziale Pedagogiki,
Psychologii i Socjologii, Katedra Pedagogiki Specjalnej. Zainteresowania naukowe: psychospoteczne
funkcjonowanie poprzez uczestniczenie w kulturze grup zagrozonych wykluczeniem, tj. 0s6b
uzaleznionych, dzieci i mtodziezy niedostosowanej spotecznie, 0sob z niepelnosprawnoscia, zwlaszcza
wzroku. E-mail: elwira29@02.pl.



96 Matgorzata Czerwinska, Elwira Grzelecka

Aspekt czasu wolnego i uczestniczenia w kulturze dzieci alkoholikéw jest rzadko
poruszang kwestig w badaniach nad ich spotecznym funkcjonowaniem i w literaturze
przedmiotu wystepuje incydentalnie, gléwnie w obszarze pismiennictwa bibliotera-
peutycznego (np. Borecka 1993; Kruszewski 2001; Molicka 2002; Wozniczka-Paruzel
red. 2001; 2002).

W literaturze przedmiotu z dziedziny nauk bibliologicznych dominujg artykuty
metodyczne, rozproszone w prasie bibliotekarskiej i biblioterapeutycznej (np. Molicka
2000; Wozniczka-Paruzel 1999; 2000a; 2000b; 2000c¢).

Wzmiankowane badania zrealizowano w jakosciowej strategii badawczej, nadajac
im charakter studium przypadku. Wywiadem jakosciowym objeto grupe 15 dzieci,
w wieku od 9 do 14 lat — 9 dziewczynek i 6 chlopcow - uczniéw szkoly podstawowej
(10 osob) i I klasy gimnazjum (5 0sob).

Problemy badawcze oparto na koncepcji spotecznych uktadéw kultury wedlug
Antoniny Kloskowskiej (Kloskowska 1981). Wychodzac od teoretycznej refleksji na
temat psychospotecznego funkcjonowania dziecka z rodziny alkoholowej i opiekun-
czo-wychowawczej roli czasu wolnego i partycypacji w kulturze, starano si¢ dociec
specyfiki wypelniania czasu wolnego, korzystania z instytucji kultury, tradycyjnych
srodkéw masowego przekazu oraz nowych mediéw przez dzieci z rodzin alkoholo-
wych. Postuzono sie w tym celu oryginalnymi narracjami dzieci, ujawniajacymi ich
opinie, poglady, emocje. Wypowiedzi dzieci i ich interpretacja stanowig inspiracj¢ do
wylonienia wskazan dla praktyki pedagogiczne;j.

Dzieci z rodzin alkoholowych a wychowanie
do czasu wolnego i uczestnictwa w kulturze

Dziecko w rodzinie alkoholowej jest zaniedbywane pod wzgledem emocjonalnym,
kulturalnym, fizyczno-rozwojowym, bytowym (np. Sobolewska 1992; Pacewicz red.
1994).

Jego reakcja obronng jest nieSwiadome przyjmowanie na siebie roli, ktéra ma przy-
wrdci¢ rodzinie chociaz namiastke przewidywalnosci i bezpieczenstwa. Wyrdznia sie,
szeroko opisywane w literaturze przedmiotu, role: ,,bohater rodzinny”, , koziot ofiar-
ny’, ,maskotka’, ,,niewidzialne dziecko” (np. Kucinska 2006).

Dzieci z rodzin alkoholowych, ,,skazane” na przyjmowanie przywolanych wyzej
rol, nie doswiadczajg opiekunczo-wychowawczej funkcji czasu wolnego ani uczest-
niczenia w kulturze. Czas wolny dzieci uwaza si¢ za te cz¢$¢ dnia, ktéra pozostaje im
do wylacznej dyspozycji, pomijajac czas przeznaczony na nauke w szkole, odrabianie
lekeji, positki, sen oraz inne zajecia domowe. Zalicza si¢ tutaj rowniez dobrowolnie
wybrane obowigzki spoleczne (Czajkowski 1970). Natomiast za uczestniczenie w kul-
turze, czesto nazywane nabywaniem kultury, uznaje si¢ wszelki kontakt czlowieka z za-
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chowaniami kulturowymi oraz wytworami kultury, a takze idgcy za tym poséredni lub
bezposredni kontakt z innymi ludZzmi (Golka 2008). Przygotowanie dzieci do uczest-
niczenia w kulturze i korzystania z jej dobr odbywa si¢ w formie biernej i aktywnej,
majac swoj poczatek w domu rodzinnym, a nastepnie ksztaltuje sie w procesie eduka-
cji. Bierne uczestnictwo to wszelkie obcowanie z tresciami kultury, to wszystko to, co
otacza dzieci w srodowisku rodzinnym i szkolnym. Natomiast uczestnictwo czynne to
grupowe czy tez indywidualne tworzenie przez dzieci wytwordw charakteryzujacych
sie ekspresyjna tworczoscig (Narkiewicz-Niedbalec 1997).

Dbato$¢ o jako$¢ czasu wolnego, obcowanie z kulturg, w duzej mierze spoczywa
na rodzicach, ale takze na wychowawcach, nauczycielach, opiekunach czy instytucjach
wspierajacych rozwéj dzieci, ich wychowanie i edukacje. Rodzina pozostaje szczegol-
nie zobowigzana w tym zakresie, ona bowiem, jako pierwsza, przekazuje dziecku sys-
tem warto$ci, gwarantuje poczucie bezpieczenistwa, akceptacji, uczy, jak zy¢ w spole-
czenstwie, dostarcza umiejetno$ci nawigzywania pozytywnych relacji miedzyludzkich.
Postawy rodzicéw wobec spedzania czasu wolnego powinny by¢ dla dzieci wzorcem,
motywujacym przykladem, rodzice powinni pokazywa¢, jak efektywnie go wykorzysty-
wacd i racjonalnie nim gospodarowa¢, dokonujac odpowiednich wyboréw. Alkoholizm
rodzicéw bezdyskusyjnie zaburza lub wrecz znosi wypelnianie przez rodzing wielu
funkcji, w tym funkcji kulturowej, co pozbawia dzieci fundamentéw prawidtowego
rozwoju. Nie tylko sg zaniedbywane ich potrzeby podstawowe, ale tez zupetnie pomi-
jane te, ktore s3 rOwnie wazne w okresie dziecinstwa, jak organizacja i spedzanie czasu
wolnego oraz uczestniczenie w kulturze.

Dzieci z rodzin alkoholowych o czasie wolnym
i korzystaniu z instytucji kultury

Pojmowanie czasu wolnego przez badane dzieci zdominowane jest ujeciem struktural-
nym i funkcjonalnym, rzadziej atrybutywnym (Marynowicz-Hetka 2009). Wypowiedzi
dzieci z rodzin alkoholowych na temat sposobu wypelniania czasu wolnego wskazu-
ja, ze jest to czas niezaplanowany, wypelniany spontanicznie: ,,Jak nie pada i nie jest
bardzo zimno, to ide¢ z kolezankami pochodzi¢ po okolicy” (Natalia, 1. 14); ,,Prawie
codziennie chodze po lekcjach do $wietlicy, tylko w sobote i niedziele troche mi si¢
nudzi w domu, a $wietlica jest zamknieta” (Krystian, 1. 11); ,Z kolegami gram w pit-
ke” (Mateusz, 1. 14).

Na uwagg zastuguja wypowiedzi jednoznacznie ukazujace stosunek badanych dzieci
do spedzania czasu wolnego w domu: ,,W domu nie ma co robi¢” (Eryk, L. 11); ,,Nie lu-
bie siedzie¢ w domu, po szkole” (Martyna, 1. 13); ,,Najbardziej lubi¢ wychodzi¢ z domu
i razem z kolezankami bawi¢ si¢ na podworku” (Natalia, 1. 14).
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Narracje wskazuja na nikle zainteresowanie ze strony rodzicéw sposobem wypet-
niania czasu przez ich dzieci: ,,Nie pytaja, co bede robil, méwie tylko, ze wychodze”
(Adrian, L. 9); ,Mama czasem pyta, czy ide dzi§ do $wietlicy” (Monika, 1. 12); ,,Gdy
wracam do domu, zdarza si¢, Ze Mama pyta, gdzie bytam” (Kamila, 1. 14); ,Nigdy mnie
nikt nie pyta, gdzie bylem i co robitem, ale nieraz Mama moéwi, ze za pdzno wracam”
(Patryk, 1. 14).

Dzieci na ogodt nie orientujg si¢ w sposobach wypelniania czasu wolnego przez ich
rodzicéw i rodzenstwo. Nie wskazujg tez na wspdlne zajecia: ,,Nie wiem... Mama ogla-
da telewizj¢” (Ola, L. 12); ,Tato oglada mecz, jak ma czas, a Mama serial” (Angelika,
1. 14); ,Moja starsza Siostra siedzi przed komputerem” (Ewa, L. 9).

Wypowiedzi wskazuja, ze dzieci z rodzin alkoholowych w kwestii organizacji cza-
su wolnego pozostawiane sg same sobie. Kwestia ta pozostaje poza zainteresowaniem
ich rodzicow.

Tematem rozméw uczyniono takze korzystanie przez dzieci i ich rodziny z insty-
tucji kultury.

Najczesciej, cho¢ i tak zdecydowanie zbyt rzadko, odwiedzang instytucja jest biblio-
teka, gléwnie szkolna: ,,Chodze¢ do biblioteki tylko po lektury” (Angelika, 1. 14); ,Nie
chodze do biblioteki wcale, czytam streszczenia lektur w Internecie” (Wojtek, 1. 14);
,Chodze tylko do szkolnej biblioteki, zawsze wtedy, kiedy potrzebuje lekture” (Natalia,
1. 14); ,,Czgsto jestem w naszej miejskiej bibliotece, razem z kolezankami chodzimy tam
na komputer” (Emilia, 1. 13); ,,Lubie chodzi¢ do biblioteki, bo tam mozna korzysta¢
z komputera” (Monika, 1. 12); ,,Jak Pani zada do przeczytania lekture, wtedy trzeba is¢
do biblioteki” (Ewa, L. 9).

Stwierdzenia te jednoznacznie dowodza, ze dzieci korzystaja z biblioteki kierowa-
ne wylacznie obowigzkiem przeczytania lektury lub postrzegaja biblioteke (gléwnie
szkolng) jako miejsce korzystania z Internetu. Mozna wnioskowac, ze znane dzieciom
biblioteki nie majg oferty adresowanej do dzieci i mlodziezy, przez co nie sg dla tych
uzytkownikow atrakcyjne, nie stanowig dla nich ,,trzeciego miejsca” (Oldenburg 1999;
Jasiewicz 2012).

Wyznania dzieci odnosnie do innych instytucji kultury sa rownie niepokojace:
»1ylko raz bylam w kinie z klasg” (Emilia, 1. 13); ,Wcale nie chodz¢ do kina, bilety duzo
kosztujg” (Mateusz, l. 14); ,,Kilka razy bylam w kinie, zawsze na jakiejs bajce” (Kamila,
1. 14); ,,Nigdy nie bytam z Mama w kinie” (Dagmara, 1. 10).

Podobnie rzecz si¢ ma w przypadku instytucji tzw. kultury wysokiej: ,,Jeszcze ni-
gdy nie bylam ani w muzeum, ani w filharmonii, ale wkrétce jade na wycieczke klaso-
wa i pdéjdziemy do muzeum” (Ola, 1. 12); ,Raz bylem w muzeum, na wycieczce szkol-
nej, nawet bylo tam ciekawie” (Wojtek, 1. 14); ,Nie, nigdy nie bylam w takim miejscu”
(Natalia, 1. 14); ,,Nie chodze¢ do teatru, raz tylko bylam na przedstawieniu ze szkola
i bardzo mi si¢ podobato” (Dagmara, 1. 10).
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Rodzice réwniez nie odwiedzaja instytucji kultury: ,Moja Mama nigdy nie cho-
dzi do kina ani do teatru, nawet nie wiem, czy kiedys byta w muzeum” (Kamila, 1. 14);
»Ani Tato, ani Mama nie chodza w takie miejsca” (Patryk, I. 14).

Narracje wskazuja, ze dzieci i ich rodzice nader rzadko bywaja w instytucjach kul-
tury. Przyczyna tkwi zaréwno w braku wzorcéw kulturowych w rodzinie, jak i zlej
sytuacji materialnej, a takze miejscu zamieszkania, pozbawionym placowek kultural-
nych. Niestety, zauwazalne s3 rowniez wysoce niedostateczne dziatania szkoty w za-
kresie uprzystepniania dobr kultury, oferowanych przez instytucje, zwlaszcza kultury
wysokie;j.

Dzieci z rodzin alkoholowych
o tradycyjnych srodkach masowego przekazu

W trakcie rozméw z dzie¢mi starano si¢ dociec ich stosunku do ksigzek i prasy, wy-
chodzac z zalozenia, ze czytelnictwo niezaprzeczalnie stanowi istotny element rozwoju,
edukacji oraz procesu wychowawczego. Dzieci przyznaly, ze nie kupuja ksigzek: ,,Nie
kupuje ksigzek, lepiej wydawac¢ pieniadze na inne rzeczy” (Martyna, . 13); ,,Nigdy jesz-
cze nie kupowalam ksigzki, takiej do poczytania, tylko takie do szkoty” (Ola, 1. 12);
,»Ksiazek sie nie kupuje, po co, przeciez wszystko jest w Internecie” (Natalia, 1. 14); ,,Nie
kupuje ksiazek, bo nie lubi¢ czyta¢” (Dagmara, 1. 10).

Dzieciom trudno tez bylo odnies¢ si¢ do kwestii ulubionych ksigzek: ,,Nie mam
ulubionych ksiazek, a wszystkie lektury, ktore czytatam, byly za dlugie” (Angelika,
1. 14); ,,Moje ulubione ksigzki.. ., nie wiem, chyba takie, w ktérych jest duzo obrazkéw
i malo do czytania” (Martyna, 1. 13); ,,Zadnych nie lubie, no moze te krétkie lektury”
(Woijtek, 1. 14).

W kwestii czasu przeznaczanego na czytanie ksigzek dzieci mowily: ,Wcale, bo nie
lubi¢ czyta¢” (Adrian, 1. 9); ,,Jak musze przeczyta¢ lekture, to moge poczyta¢ godzin-
ke dziennie” (Kamila, 1. 14); ,,Szkoda czasu na czytanie, lepiej gdzie$ p6js¢” (Monika,
1. 12); ,,Ja nie czytam ksiazek, nie chce mi si¢” (Dagmara, 1. 10).

Na temat znaczenia czytania ksiazek — badani wyznaja: ,,Nie wiem, bo ja nie potrze-
buje czytac ksigzek” (Eryk, 1. 11); ,Nie ma znaczenia, ale czasem musze¢ lekture troche
poczyta¢” (Ola, 1. 12); ,,Nie wiem... to trudne pytanie” (Monika, 1. 12).

Podobne stwierdzenia dotyczyly stosunku do czytania ksigzek, przejawianego przez
rodziny badanych oraz wérdd ich najblizszych znajomych: ,,Moja Mama nie czyta ksia-
zek” (Ola, 1. 12); ,,U nas w domu nikt nie czyta ksiazek” (Patryk, 1. 14); ,,Czasem moja
Siostra co$ czyta, ale Ona jest w liceum, to pewnie musi” (Martyna, 1. 13); ,Nie mam
takich kolezanek, ktdre lubilyby czyta¢ ksigzki” (Angelika, 1. 14); ,Moje kolezanki i ja
czytamy tylko, jak musimy” (Kamila, 1. 14).
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Wypowiedzi dzieci wskazuja na zjawisko tzw. czytania zaniedbanego. Aktywnos¢
czytelniczg badanych dzieci cechuje czytanie sporadyczne lub wrecz absencja czytel-
nicza. Praktyki lekturowe ograniczaja si¢ do czytania kanonicznego (obowiagzkowego).
Czytanie spontaniczne (pozalekturowe) praktycznie nie wystepuje, co w duzej mierze
wynika z braku wzorcéw kulturowych w rodzinie i grupie réwiesniczej. Dzieci, ich ro-
dzice i réwie$nicy majg negatywny stosunek do ksigzek i ich czytania. Spostrzezenia
te potwierdzaja ogolnopolskie badania Zofii Zasackiej na temat czytelnictwa nastolat-
kéw (Zasacka 2008; 2012).

Znamienne jest tu zainteresowanie ,prasg kolorowa”: ,,Lubi¢ kolorowe gazety
dla dziewczyn, sg tam fajne plakaty albo inne gadzety” (Natalia, 1. 14); ,Czasem ra-
zem z dziewczynami sktadamy si¢ na gazete i potem razem przegladamy” (Dagmara,
1. 10); ,Gazety sa fajne, sg tam informacje o ulubionych aktorach albo zespotach, lubie
je oglada¢” (Ola, 1. 12).

Zaftascynowanie tym typem periodykow jest wynikiem niskiego poziomu umiejet-
nosci czytelniczych i stylem Zycia, zdominowanym przez kulture popularng.

Wypowiedzi dzieci $wiadczg o tym, ze ogladanie telewizji nie odgrywa pierwszo-
rzednej roli w wypelnianiu czasu wolnego: ,,Jak jest bardzo zimno i nie wychodze
z domu, to ogladam telewizje, jak akurat jest co$ fajnego, ale to moze trwa dwie albo
trzy godziny” (Eryk, L. 11); ,,Nie wiem, ile czasu dziennie po$wigcam na ogladanie te-
lewizji, zalezy, czy jest do ogladania co$ fajnego” (Martyna, . 13); ,,Kiedy si¢ nudze, to
wlgczam telewizor, ale nie ogladam bardzo dlugo, bo wole spotkac sie z kolezankami”
(Dagmara, 1. 10); ,,Kiedy nie mam co robi¢, to ogladam, moze dwie godzinki w ciggu
dnia” (Angelika, 1. 14); ,,Jak pada deszcz, to moge oglada¢ nawet caly dzien, ale jak nie
pada i jest tadnie, to wole wyjs¢ do kolezanek” (Emilia, 1. 13); ,,Nie ogladam codzien-
nie telewizji, to zalezy od tego, czy jest jaki$ fajny program albo film, wtedy ogladam
tak dlugo, az si¢ nie skonczy” (Wojtek, 1. 14). Dzieci korzystaja z telewizji w sposdb
nieplanowany. Nie majg ulubionych programoéw telewizyjnych. Koncentrujg uwage na
telewizyjnych produkcjach kultury masowej, gtéwnie rozrywkowych: ,, A to zalezy, bo
czasem jak wlaczam telewizor i jest co$ fajnego, to ogladam, ale lubi¢ programy o zwie-
rzetach albo o gotowaniu” (Kamila, 1. 14); ,,Jak mi si¢ bardzo nudzi, to ogladam to, co
akurat jest” (Patryk, L. 14); ,,Ja lubie oglada¢ sport, najbardziej pitke nozng” (Mateusz,
1. 14); ,Zalezy, jak mnie co$ zainteresuje, to ogladam albo nie” (Adrian, 1. 9); ,Nie mam
ulubionych programéw ani filméw, bo niektdre sg fajne, a niektére nie” (Natalia, 1. 14);
W telewizji rzadko jest co$, co mi si¢ podoba, no chyba, ze »Mam talent, to lubie
ogladad, bo jest ciekawe” (Monika, 1. 12); ,,Lubie komedie, ale inne filmy czasem tez
moge obejrze¢” (Ola, 1. 12); ,Nie mam programow, ktdre zawsze musze obejrzed, a fil-
my ogladam, gdy puszczajg jakie$§ nowosci, ktore byly w kinie” (Patryk, 1. 14).

Biorac pod uwage wyzej przedstawione opinie badanych dzieci, mozna wnioskowac,
ze telewizja nie wypelnia funkcji poznawczej, samoksztalceniowej, a jej rola sprowa-
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dza si¢ do dostarczania rozrywki. Narracje dzieci pozostaja zgodne z wynikami badan
Marka Ejsmonta i Beaty Kosmalskiej nad wychowawczymi funkcjami mediéw (pra-
sy i telewizji). Zgodzi¢ si¢ zatem wypada z postulatami wyzej wymienionych autoréw
o zasadnosci edukacji medialnej, a w jej ramach m.in. przygotowania dzieci i mto-
dziezy do selektywnego, aktywnego, krytycznego odbioru oferty kultury popularne;j
(Ejsmont, Kosmalska 2005).

Dzieci z rodzin alkoholowych o nowych mediach

Wspolczesny $wiat jest przesycony bardzo dynamicznie rozwijajacymi sie technolo-
giami informacyjno-komunikacyjnymi, ktdre odgrywaja znaczaca role w spotecznym
funkcjonowaniu cztowieka. Umozliwiajg one szybki przeptyw informacji, ulatwiaja ko-
munikacje, pomagaja w nauce, w zdobywaniu wiedzy, sprzyjaja rozwijaniu pasji, zain-
teresowan, a nawet w budowaniu relacji interpersonalnych. Nowoczesne technologie
sa nieodigczng czescig zycia, takze dzieci, ktére dorastajg w ich otoczeniu.

Dzieci z rodzin alkoholowych poswiecajg wiele czasu technologiom informacyjno-
-komunikacyjnym (komputer, Internet). Nie majac dostepu w domu, korzystaja z nich
w bibliotece, $wietlicy srodowiskowej, w domach rowiesnikow: ,,Roznie, czasem kil-
ka godzin, zalezy, czy mam dostep do Internetu, jak nie moge w domu, to ide do bi-
blioteki” (Kamila, 1. 14); ,Wieczorem jakie$ dwie albo trzy godziny, bo jestem w sieci”
(Angelika, 1. 14); ,M6glbym przy komputerze siedzie¢ caty dzien, ale nie zawsze mam
dostep do Internetu, wtedy tylko muzyki stucham” (Wojtek, 1. 14); ,,Czasem chodze¢ do
biblioteki, by skorzystaé zkomputera, bo w domu nie zawsze mam wilaczony Internet”
(Emilia, 1. 13); ,Nie wiem, ile to godzin, ale jesli nie mam co robi¢, to potrafi¢ dlugo
siedzie¢ w Internecie” (Monika, 1. 12); ,Nawet kilka godzin, bo jak si¢ jest w Internecie,
to czas szybko mija” (Martyna, l. 13); ,, Korzystam z komputera w $wietlicy, bo nie mam
w domu, a jesli w $wietlicy nie moge zbyt dlugo, to wtedy id¢ do biblioteki” (Natalia,
1. 14); ,,Czgsto u kolezanki, razem co$ robimy w Internecie, potrafimy dlugo tak przed
komputerem siedzie¢” (Ola, 1. 12).

Swoje umiejetnosci w poruszaniu si¢ w Internecie oceniajg wysoko: ,,Dobrze mi
wychodzi postugiwanie si¢ Internetem, wiem, co i jak” (Mateusz, 1. 14); ,Bardzo do-
brze sobie radz¢ w Internecie, przeciez to nic trudnego” (Ewa, 1. 9); ,Mysle, ze wiem
duzo o Internecie” (Martyna, 1. 13); ,Nie mam zadnego problemu z Internetem i bar-
dzo dobrze wiem, jak si¢ w nim porusza¢” (Natalia, L. 14).

Internet wykorzystywany jest gtéwnie w celach komunikacyjnych i rozrywko-
wych: ,Internet jest przydatny, gdy nie moge si¢ spotka¢ z kolezankami, wtedy moze-
my sobie popisa¢ na »GG« albo »Facebooku«” (Angelika, 1. 14); ,Rozmawiam przez
Internet z kolezankami i kolegami, stucham muzyki lub ogladam rézne filmiki albo
gram” (Wojtek, 1. 14); ,,Dzi¢ki Internetowi zawsze moge by¢ z kolezankami w kontak-
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cie” (Natalia, 1. 14); ,Moge postucha¢ muzyki, obejrze¢ cos fajnego, pograc albo z kim$
porozmawia¢” (Dagmara, 1. 10).

Rozmoéwcy zauwazaja informacyjng przydatnos¢ Internetu (przy odrabianiu lekeji),
a za ulubione miejsca w sieci uznajg gléwnie portale spotecznosciowe i rozrywkowe:
»Czasem, jak jest co$ zadane do szkoty, to szukam pomocy w Internecie” (Krystian,
1. 11); ,,Jak czego$ nie wiem, to najszybciej poszukaé¢ w Internecie” (Emilia, 1. 13);
»Moja ulubiong strong jest »Facebook«” (Kamila, 1. 14); ,,Strony z muzyka, grami i fil-
mami sg najlepsze” (Adrian, 1. 9); ,Szukam informacji wtedy, kiedy jakie$ potrzebuje,
a w Internecie jest wszystko, takie przydatne do szkoly albo porady na rézne tematy”
(Ola, 1. 12); ,W Internecie mozna znalez¢ wszystko, np. rozklady jazdy pociagéw albo
nawet plan lekcji na stronie szkoty” (Monika, 1. 12); ,Najbardziej lubie »Facebook«
albo strony z muzyky” (Martyna, L. 13).

Dzieci nie wyrazily nadmiernej skfonnosci do nawigzywania kontaktéw z niezna-
jomymi w sieci, deklarujac, zZe wolg swoich znajomych w ,,realu”: ,,Czasem z kim$ po-
gadam przez Internet, ale nie mam tam statych znajomych” (Mateusz, 1. 14); ,Raczej ci
wszyscy, z ktérymi rozmawiam przez Internet, s3 mi znani mniej lub lepiej w »realu«”
(Kamila, 1. 14); ,Poznatam w ten sposob kilka oséb, ale nie utrzymujemy bliskich kon-
taktow” (Angelika, 1. 14); ,,Ja tam wole znajomych w »realu«, bo przez Internet nigdy nie
wiadomo, na kogo mozna trafi¢” (Eryk, 1. 11); ,,Kiedy$ poznatam kogo$ w Internecie,
ale nasza znajomo$¢ nie przetrwala, kolezanki i koledzy w »realu« sg lepsi, na nich za-
wsze moge liczy¢” (Emilia, 1. 13).

Gry komputerowe sa bardzo czestg forma spedzania czasu wolnego wybierang przez
dzieci i mlodziez: ,Lubie gra¢, a w Internecie jest tyle gier, ze nie mozna si¢ nudzic,
bo kazdy znajdzie co$ dla siebie” (Martyna, 1. 13); ,,Gry komputerowe bardzo wciaga-
ja, lubie w nie gra¢” (Eryk, L. 11); ,,Fajne sa »strzelanki«, gdzie trzeba si¢ pozby¢ prze-
ciwnika” (Krystian, 1. 11); ,Gram w rozne gry, wyscigi, strzelanie...” (Patryk, 1. 14);
»Czasem gram, lubie gry przygodowe i takie na czas” (Wojtek, 1. 14); ,,Jak sie nudze,
to lubi¢ sobie pogra¢, wybieram co$, gdzie trzeba sie wykaza¢ sprytem i szybkoscig”
(Natalia, 1. 14).

Telefon komdrkowy traktowany jest przez badane dzieci jako narzedzie powszechne-
go uzytku, stuzgce gtéwnie komunikacji i rozrywce: ,,Telefon jest potrzebny, zeby pisaé
SMS-y do kolezanek, robi¢ zdjecia albo czasem w co$ pograé” (Ewa, L. 9); ,Najczesciej
telefon stuzy mi do kontaktu ze znajomymi, ale tez robi¢ nim zdjecia, nagrywam rézne
$mieszne sytuacje czy wchodze na Internet” (Wojtek, 1. 14); ,,Dzisiaj kazdy musi mie¢
telefon, bo bez tego ani rusz, to podstawa” (Monika, I. 12); ,Nie wyobrazam sobie, jak
mozna nie mie¢ telefonu; jest potrzebny nie tylko, zeby do kogos zadzwonié¢, ale prze-
ciez mozna postucha¢ przez telefon muzyki, robi¢ fotki albo pisa¢ SMS-y” (Martyna,
1. 13); ,Telefon z Internetem jest fajny, bo zawsze mozna wejs¢ na »Facebook« i by¢
w kontakcie ze znajomymi” (Angelika, 1. 14); ,,Zawsze musz¢ mie¢ telefon przy sobie,
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no bo jak kto§ zadzwoni albo jak mi si¢ nudzi, to na telefonie mozna pograc albo cos
innego porobi¢” (Mateusz, . 14).

Korzystanie przez dzieci z rodzin alkoholowych z nowych mediéw (w tym Internetu)
pozostaje poza kontrolg rodzicow: ,Nie, moja Mama nie interesuje si¢, na jakie stro-
ny wchodz¢” (Dagmara, 1. 10); ,Nigdy mnie nikt nie pyta” (Angelika, 1. 14); ,Mama
tylko méwi, ze znowu siedz¢ w Internecie, ale nie pyta, po co” (Martyna, 1. 13); ,,Nie,
nikt nie sprawdza, na jakie strony wchodze” (Mateusz, . 14); ,,Mdj Tato nie zna si¢ na
Internecie, wiec Go to nie interesuje, mojag Mame tez” (Patryk, 1. 14); ,,Mama nieraz
mi nie pozwala siedzie¢ w Internecie, bo uwaza, ze za czesto to robie i powinnam sie
uczy¢ w tym czasie” (Natalia, 1. 14).

Narracje dzieci dowodzg, Ze nowe media (zwlaszcza Internet) majg znaczacy -
niestety nieukierunkowany i niekontrolowany przez rodzicéw — wplyw na ich rozwdj
i psychospoteczne funkcjonowanie. Stad tez funkcje edukacyjne, kulturowe (uczestni-
czenie w kulturze), osobotworcze medidéw nie sg realizowane (Izdebska 2003; Juszczyk
2000). Wypowiedzi dzieci wskazujg, ze nowe media dajg przede wszystkim okazje do
rozrywki, odpoczynku i odreagowania stresu (Juszczyk 2000). Stuza komunikacji.

Niestety, uzytkowanie mediéw — nienadzorowane przez rodzicéw ani pedagogdw —
naraza badane dzieci na zagrozenia, m.in. epatowanie agresjg i przemocg, zanik war-
tosci humanistycznych, manipulacje i sterowanie $wiadomoscig, patologie zwigzane
z uzytkowaniem Internetu (Kubicka 2007; Siemieniecki red. 2007).

Realne staje si¢ uzaleznienie od komputera (komputeromania) i Internetu
(Internetoholizm, netnaltég) lub ogdlniej — od techniki elektronicznej (dataholizm)
(Nicewicz 2003; Tabot 2003). Jest to swoista ucieczka od trudnosci $§wiata realnego —
do $wiata wirtualnego, ktory wydaje si¢ atrakcyjniejszy.

Podsumowanie

Dziecinstwo jest fundamentalnym etapem Zzycia. Doswiadczenia z tego okresu ksztal-
tuja osobowos¢, budujag poczucie wlasnej wartosci, okreslajg tozsamos¢ i przynalez-
no$¢. Decydujacy wplyw na dorastanie ma zaréwno srodowisko rodzinne, szkolne,
jak i spoleczne, w ktérym dana rodzina funkcjonuje. Istotne sg takze warunki wycho-
wawcze, ale rola rodzicow jest tu kluczowa. To wlasnie ich postawa stanowi wzorzec
zachowania dla dzieci, to oni przekazuja okreslony system warto$ci, wyznaczaja normy
moralno-spoteczne, ucza umiejetnosci wspotzycia w grupie. Do ich powinnosci nalezy
réwniez wychowanie do czasu wolnego i partycypacji w kulturze. Bezspornie choroba
alkoholowa rodzicow zaburza funkcjonowanie calej rodziny, dzieciom odbiera mozli-
wos¢ spokojnego, harmonijnego rozwoju, niejednokrotnie uniemozliwia im zaspoko-
jenie podstawowych potrzeb, ale takze pozbawia wzorcow kulturowych.



104 Matgorzata Czerwinska, Elwira Grzelecka

Rodzice nie majg $wiadomosci celéw czasu wolnego: socjologiczno-ekonomicznego,
psychologicznego, higieniczno-zdrowotnego, pedagogicznego (Czajkowski 1979).

Z niepokojem nalezy zauwazy¢, ze funkcji tych nie doceniaja réwniez placéwki edu-
kacyjne ani opiekunczo-wychowawcze (socjoterapeutyczne), do ktérych uczeszczaja
badane dzieci - co pozostaje w sprzecznosci z gloszonymi w literaturze przedmiotu
zatozeniami (np. Kaminski 1974; Lukawska 1991; Pieta 2004).

Konsekwencja jest niezorganizowane, niekontrolowane, nieefektywne (nierozwo-
jowe) wypelnianie czasu wolnego przez dzieci z rodzin alkoholowych. Zaniedbana
przez dom rodzinny i instytucje o$wiatowe inicjacja literacka — czytelnicza prowadzi do
zjawiska czytelnictwa opornego, czyli niecheci do lektury czasu wolnego (Papuzinska
1992; Truskolaska 2007). Czytelnictwo wiaze si¢ jedynie z obowigzkiem szkolnym, co
nie chroni przed letryzmem czy tez analfabetyzmem funkcjonalnym.

Uczestnictwo w kulturze zdominowane jest korzystaniem z produkeji kultury po-
pularnej, udostepnianej za pomocg tradycyjnych i nowych mediéw. Zdominowane
postawg konsumpcyjno-rozrywkows, jest ograniczone i kompensacyjne, sporadyczne
i przypadkowe, a niekiedy cechuje si¢ wrecz absencjg kulturalng (Tyszka 1971).

Takie uczestnictwo kulturalne sprawia, Ze czas wolny dzieci z rodzin alkoholowych
nie spetnia funkgcji: twdrczej, uspoleczniajacej, edukacyjnej, integracyjnej, wycho-
wawczej, kontrolnej, kompensacyjnej. Funkcje percepcyjng wypetnia czytanie kolo-
rowej prasy, ogladanie telewizji i stuchanie muzyki. Funkcja rekreacyjna ogranicza si¢
do podwdrkowych rozgrywek pitkarskich i zabaw ruchowych (Wnuk-Lipinski 1972;
Grochocinski 1980).

Jest wysoce prawdopodobne, ze niezorganizowany i niekontrolowany przez rodzi-
cow i pedagogéw czas wolny zacznie by¢ wypelniany zachowaniami niepozadanymi
(np. agresja, przemoc, uzaleznienia, przestepstwa), czyli przyjmie funkcje szkodliwa
(Grochocinski 1980).

Wobec zasygnalizowanych zagrozen, zasadne jest sformutowanie postulatow ba-
dawczych i praktycznych. Niezbedna jest kontynuacja badan nad czasem wolnym
i partycypacja w kulturze $srodowisk uzaleznionych i wspoétuzaleznionych, zwraca-
jac szczegdlng uwage na role nowoczesnych mediow, jak i na tworczos¢ wlasna tych
srodowisk, z uwzglednieniem wskaznikéw typu: ilos¢é, czestotliwosé, rodzaj, motywy
i efekty kontaktéw z dobrami kultury (za: Golka 2008, s. 135).

W ramach postulatéow praktycznych nalezatoby skierowaé uwage na terapeutycz-
na role aktywnosci twoérczej osob uzaleznionych i wspotuzaleznionych, na animacje
kulturalng, ruch amatorski i artystyczny wsrod tych osob. Propozycja terapeutyczno-
-wychowawcza jest tu m.in. biblioterapia, ktora dzieki ré6znorodnosci srodkéw oddzia-
tywania wprowadza uczestnikow w $wiat kultury (Czerwinska 2003).
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Miedzy realem a siecia - o czasie wolnym i partycypacji
w kulturze dzieci z rodzin alkoholowych

Streszczenie: Problematyka dotyczaca funkcjonowania dzieci alkoholikéw, traktowana
interdyscyplinarnie, niezmiennie pozostaje przedmiotem réznego typu badan i analiz.
Uczestniczenie w kulturze i wypelnianie czasu wolnego stanowi wazny element psycho-
spotecznego funkcjonowania tych dzieci, jednak aspekt ten jest rzadko poruszana kwestia.
W artykule przedstawiono wybrane narracje dzieci alkoholikéw, ktdre zostaly objete bada-
niami nad ich partycypacja w kulturze i organizacja czasu wolnego. Wypowiedzi te ukazu-
ja stosunek badanych dzieci do czasu wolnego oraz uczestniczenia w szeroko rozumianej
kulturze. Na zakonczenie w artykule wytoniono postulaty badawcze i praktyczne.

Stowa kluczowe: czas wolny, kultura, partycypacja, dzieci alkoholikéw, alkoholizm

Between real and the web - about leisure time and participation
in culture families of children with alcohol

Abstract: The issues regarding the functioning of children from alcoholic families, treat-
ed interdisciplinary, are the subject of various studies and analyzes. Participation in cul-
ture and filling free time is an important element of the psychosocial functioning of these
children, however, this aspect is rarely analysed. The article presents selected narrations
of children from alcoholic families that have taken part in studies into their participation
in culture and organization of free time. Their stories reveal the children’s attitudes to free
time and to participation in widely understood culture. Finally, the article presents practi-
cal and research postulates.

Keywords: leisure time, culture, participation, children from alcoholic families,
alcoholism
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Wstep

Dyskurs dotyczacy tacierzynstwa i relacji ojca z dzieckiem stat si¢ istotny, wybrzmiat
za sprawa gender equality. Balans pomie¢dzy praca a rodzing, réwne dzielenie obo-
wigzkow w zwigzkach staly si¢ problemami badawczymi na arenie miedzynarodowe;.
Czlowiek odgrywa wiele r6l, ktére zawsze powiazane sg z rolami innych. Wzajemna
zalezno$¢ w zwiazkach to przywileje i obowiazki z tytutu odgrywania okreslonej roli.
Swiadome, aktywne tacierzynstwo stalo sie mozliwe w wyniku feministycznego dys-
kursu. Zdaniem Michaela Kimmela i Michaela Kaufmana (2011, s. 45) zmiany w obre-
bie myslenia o meskosci spowodowaly pogtebienie doswiadczen w zakresie rodziciel-
stwa. Feminizm postawil przed mezczyznami wyzwania, m.in. bycia w pelni zaanga-
zowanym rodzicem. Wielu ojcéw poczulo potrzebe odgrywania wigkszej roli w zyciu
dziecka niz ich ojcowie czy dziadkowie. Nadal jednak wielu mezczyzn ma poczucie
straty zwigzane z emancypacja, z odchodzeniem od meskosci ujmowanej w sposdb
tradycyjny. Zamykajg si¢ na zmiany zwigzane z nowymi obszarami ich aktywnosci,
ktore postrzegaja jako korzystne wyltacznie dla kobiet. Jak podaje wielu autoréw (por.
Brannon 2002; Kimmel 2008; Kimmel, Kaufman 2011), mezczyzna zyskal m.in. pra-
wo do okazywania emocji, do bycia stabym w réznych sytuacjach, do bycia pacyfista,
czulym ojcem i troskliwym partnerem, a to powinno dawa¢ mu poczucie zysku, a nie
straty. Mezczyzna XXI w., ktéremu przystuguje urlop tacierzynski, moze znalez¢ sie
w konflikcie pomigdzy byciem ojcem a osigganiem sukcesu zawodowego. Praca zawo-
dowa, w stereotypowym ujeciu meskosci, daje mezczyznie poczucie spetnienia i nieza-
leznosci. Kariera jednak moze stac si¢ Zrédtem konfliktéw rodzinnych, stresu, braku
czasu na wypoczynek i rozwoj zycia osobistego (Canas red. 2007, s. 56).
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Ojcostwo w ujeciu historycznym

Od XVI w. ojciec stal sie gwarancja stabilizacji rodzinnej i spofecznej. Sobor trydenc-
ki umocnil w katolikach wiar¢ w matzenstwo (od tego czasu za prawdziwe ojcostwo
uznawane bylo wylgcznie to w malzenstwie) (Arcimowicz 2003, s. 56). W XVII w. wta-
dza ojcowska zostata utwierdzona. Plodzil, zywil, wychowywal, ksztalcit, byl obrazem
»Boga na ziemi” (Delumeau 1995, s. 154). Wiek XVIII przyniost kryzys tozsamosci
ojca. W roku 1790 ustanowiono trybunaty rodzinne. Wiadze ojcowska obalono w roku
1793. Przyczynila si¢ do tego masowa emigracja do miast, industrializacja. Mezczyzna
stal si¢ robotnikiem wracajacym p6zno do domu. To Zona stala si¢ wychowawczynia
w ognisku rodzinnym (po II wojnie §wiatowej w USA zaczeto mowic o zbyt duzej roli
matek) (Arcimowicz 2003, s. 56). ,Nuklearna rodzina” XX w., jak pisze Alexander
Mitscherlich (1969, s. 44), przezywala kryzys na linii ojciec-syn. O glodzie ojca pisat
James Herzog (1982, s. 67). Ojciec mial uczy¢ dyscypliny i porzadku. W spoteczen-
stwach tradycyjnych, rodzinach wielopokoleniowych role ojca przejmowat dziadek lub
wujek (tzw. obfito$¢ ojca). W relacji matka-dziecko, jak zaznacza Lothar Schon (2002,
s. 21), ojciec powinien uczestniczy¢ jako ,,trzeci w zwigzku”, pozwalato to na stworzenie
pozadanej triady, relacji, ktora owocowa¢ miata na dalszych etapach rozwoju dziecka.
W latach 60. i 70. XX w. rozwdj feminizmu (USA, Europa Zachodnia) przyczynit sie
do ostabienia tradycyjnego paradygmatu meskosci i do zwiekszenia praw kobiet. W la-
tach 70. XX w. nastgpil wzrost zainteresowania ojcostwem. Zaczeto mowic o istotnym
i pozytywnym wplywie blisko$ci ojca w pierwszych latach zycia dziecka. Ruch kobiecy
odegrat wazng role w redefiniowaniu koncepcji mesko$ci. My$l feministyczna przy-
czynila si¢ do rozwoju gender studies w USA. Podkreslano w nich role ojca, akcentu-
jac ja jako jedna z idei organizacji mezczyzn. Model partnerskiego ojcostwa stat sie
obecny w mediach (Arcimowicz 2003, s. 56). W odpowiedzi na 6w dyskurs, w latach
80. XX w. zaczely pojawiac si¢ ruchy na rzecz przywrdcenia dawnego, tradycyjnego
tadu spotecznego (np. konserwatywny ruch mezczyzn dzialal jako wrég homosek-
sualizmu i emancypacji kobiet). Organizowano obozy, spotkania, na ktérych wydo-
bywano z mezczyzn ,ich pierwotne instynkty i che¢ dominacji”. Inna grupa, opisana
przez Krzysztofa Arcimowicza (2003, s. 65), byla grupa zwana Wierni Przyrzeczeniu,
ktorej przestaniem byl powrdt do patriarchalnego ukladu spotecznego. Jego ujecie
opieralo si¢ na fundamentalnych réznicach plciowych, a co za tym idzie, na podziale
rél na meskie i zenskie.

Ojciec jako model meskosci

Zdaniem Talcotta Parsonsa (1969, s. 49) rola zwiazana z plciag ma podwdjne zna-
czenie: ple¢ i wiek jako wyznaczniki réznicowania si¢ rél w strukturze rodziny
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traktowanej jako podsystem spoteczny. Zdaniem autora ojciec jest pierwowzo-
rem meskosci, modelem roli. Dla chlopca bezposrednim wzorem dorostego mez-
czyzny, dla dziewczynki — meskim odpowiednikiem kobiecosci matki, bedacej
wzorem roli wlasnej. Ojciec wywiera silny wplyw jako symbol. Taki uktad jest
przykladem uogélnionego wzoru zachowan. Moment, w ktérym ojciec przesta-
je by¢ konkretng jednostka, a staje sie¢ symbolem, jest poczatkiem nowego, naj-
wazniejszego etapu rozwoju. Talcott Parsons (1969) opisuje znaczenie symbolicz-
ne ,postaci’, czyli ,,roli” ojca w ogélnym kontekscie symboliki ekspresji w syste-
mach dzialania. Rozpatruje cztery aspekty znaczenia symbolu ojca, w czterech
ukladach odniesienia: znaczenie ojca w fazie formowania sie osobowosci, w zyciu
jednostki dojrzalej, w rodzinie jako systemie spolecznym, w spoleczenstwie. Autor
interesuje si¢ ojcem nie jako konkretnym typem osobowosci lub konkretng rola
spoleczng, lecz jako centralnym obiektem pewnego kompleksu symboli (symbo-
lic complex). Symbol definiuje jako pewien obiekt fizyczny, spoleczny, jako zda-
rzenie, zbidr. W tej sytuacji powstaje najnizsza ,,pierwotna” warstwa znaczenio-
wego kompleksu symbol ojca. Symbol ojca jako uosobienie wyzszych wymagan,
koniecznosci przyswojenia sobie autorytetéw (proces powstawania superego)
podkreslat Zygmunt Freud (2001, s. 34). Umiejscawial go jako tacznik miedzy
systemem rodzinnym a szerszym spoleczenstwem. Freudowski ojciec wymagat
szacunku, nasladownictwa, postuchu, byt Zrédlem leku i nienawisci. Podobnie
ojca opisuje L. Schon (2002, s. 56). Relacja mi¢dzy ojcem i synem zawsze porusza lu-
dzi, oczywiscie przede wszystkim mezczyzn: jako synéw swoich ojcéw, jako mlodych
podopiecznych starszych mezczyzn i jako mistrzow, przewodnikéw lub przetozonych
mlodszych mezczyzn. Zdaniem Roberta Bly’a (2004, s. 34) tylko ojciec mogt wprowa-
dzi¢ syna w arkany bycia mezczyzng, uczyl odpowiedzialno$ci, pewnosci siebie, spo-
sobow na pozyskanie jedzenia. Potrzebe odlgczenia chtopca od matki podkreslat Carl
Jung (1996, s. 94). Zdaniem autora dziecko wychowane wylacznie przez matke zyskuje
kobiecy sposob patrzenia na mezczyzn, zardwno matka przekaze synowi zafatszowany
obraz meskosci, jak i ojciec — kobiecoci.

Meskos¢ a tacierzynstwo

W badaniach zastosowana zostala strategia jakosciowa. Prowadzone byly przy uzy-
ciu metody studium przypadkow (Flyvbjerg 2005, s. 53). Badaniami objetych zostato
12 mezczyzn, mieszkancow Zielonej Gory oraz Warszawy, o okreslonej budowie cia-
ta, wskazujacej na regularne treningi sitowe, w wieku miedzy 20. a 55. rokiem Zycia.
Strategia jako$ciowa umozliwila dotarcie do glebi sensu wywiadéw przy dokonywa-
niu analizy. Analizy danych przeprowadzane byly dwuetapowo. Zastosowana zostata
analiza egzemplifikacyjna i typologiczna (Paprzycka 2012, s. 57).
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W kulturze europejskiej uksztaltowaly sie dwa paradygmaty meskosci - tradycyjny
i nowy. Pierwszy powstat pod wplywem religii judeochrzescijaniskiej, filozofii greckiej,
pogladéw XVII- i XVIII-wiecznych myslicieli. Tradycyjny model mezczyzny oparty
jest na budowaniu meskosci w opozycji do kobiecosci. Wartosciuje roznice fizyczne
i psychiczne miedzy plciami na korzys¢ mezczyzn. Nowy paradygmat meskoéci wy-
tonit si¢ z psychologii humanistycznej gloszacej, ze kazda jednostka dysponuje zdol-
nosciami tworczego rozwoju. W tym duchu mesko$¢ rozumiana jest znacznie szerzej
niz w ujeciu tradycyjnym. W latach 70. wielu mezczyzn stalo si¢ feministami dazacy-
mi do obalenia tradycyjnego podziatu rél (Brannon 2002, s. 31). Wraz z nadejsciem
postmodernizmu kategoria meskosci stafa sie niejasna, nieostra. Proponowane sg r6z-
ne wzory meskosci i zachowan. Wedlug C. Junga (1996, s. 43) meskos¢ to uczestnic-
two w pelni doswiadczen ludzkich. Uwazat on, ze pierwiastki kobiece w mezczyznie
i meskie w kobiecie maja charakter archetypowy. W nowym paradygmacie wyzszo$¢
mezczyzn nad kobietami i dzie¢mi zostaje odrzucona na rzecz partnerstwa i rownosci.
Koncepcja specjalizacji zostaje zastapiona koncepcja komplementarnosci i androgy-
niczno$ci. Mezczyzna moze przyjmowac role i zachowania dotychczas przeznaczone
dla kobiet. Teorie socjologiczne réwniez zakladajg, ze mesko$¢ nie jest monolitem, lecz
konceptem dynamicznym, produktem proceséw socjalnych (tzw. dooing masculinity).
Meskosci sg rozne i konstytuujg sie w réznych okresach historycznych i kontekstach
socjokulturowych. Robert Connell (1995, s. 68) zaproponowat dynamiczna koncep-
cje meskosci. Jego model plci kulturowej to zespdt praktyk inicjowanych przez ciato,
zorientowanych na ciato i odnoszacych sie do ciata, sktadajacy si¢ z trzech elemen-
tow, ktore tworzg konstelacje reziméw plciowych: relacje wtadzy, stosunki produkc;ji,
struktury emocjonalne. W strukturze wladzy centralnym elementem jest dominacja
mezczyzn nad kobietami. Autor pisal o stosunkach produkcji (podzial kompetencji
wedlug kryteriow plciowych, struktura posiadania dobr materialnych, konsekwencje
podziatu pracy, nieréwny status ekonomiczny mezczyzn i kobiet) i emocjonalnych
(energia emocjonalna, formy pozadania, zespdt praktyk organizujacych jego zaspo-
kajanie (heteroseksualizm, homoseksualizm, biseksualizm). Zwracal tez uwage na ist-
nienie czwartego wymiaru, ktory okreslit mianem symbolizacji (globalna cyrkulacja
obrazéw meskosci w mediach, ktéra pomaga konstytuowa¢ modele maskulinizmu na
plaszczyznie ponadkulturowej).

Wprowadzit pojecie patriarchalnej dywidendy!. Mesko$¢ hegemonialna realizuje
sie przez uzywanie przemocy wobec kobiet i stabszych przedstawicieli wlasnej pici.
Jest ona wspomagana przez system mechanizmoéw ustawodawczych, prawnych, poli-
tycznych. Reprodukcja hegemonii odbywa sie przez proces wychowania (jest przeka-
zywana np. przez ojca synowi). Robert Connell (1995, s. 65) opowiada si¢ za pojmo-
waniem meskosci i kobiecosci jako projektow plciowych. Zwracal uwage na procesy

1 Mezczyzni poprzez prestiz i wladze profituja z patriarchatu, nawet jesli znajduja sie na najniz-
szych szczeblach hierarchii w obrebie plci meskiej lub reprezentujg mesko$¢ odbiegajaca od normy.
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i relacje sklaniajace kobiety i mezczyzn do zachowan zdominowanych przez kategorie
plci (doing gender). Mesko$¢ definiowal jako pozycje w relacji pici, praktyki zajmowa-
nia tej pozycji przez mezczyzn i kobiety oraz oddzialywanie tych praktyk na doswiad-
czenia zwigzane z cielesnoscig, na poszczegolne osobowosci i na calg kulture. Stawia
tez¢ o istnieniu wielu modeli meskosci, ktére powstaja w okre§lonych warunkach hi-
storycznych, topograficznych, kulturowych (podlegaja zmianom, ewoluuja).

Badani mezczyzni oscylujg miedzy tradycyjnym a nowym paradygmatem mesko-
$ci. Feministyczna koncepcja men’s studies przeplata si¢ tu z tradycyjng. Budowanie
relacji damsko-meskich dla wielu badanych mezczyzn odbywa sie na drodze podej-
$cia nowoczesnego. Nakazy i zakazy sg negocjowane i dostosowywane do aktualnej
sytuacji. Tozsamos¢ plciowa zdaja sie potwierdza¢ posiadaniem atrakcyjnej, spetnionej
i reprezentacyjnej partnerki oraz tworzeniem aktywnych relacji seksualnych. Badani
mezczyzni meskosé definiowali w dwoch sferach, psychicznej i fizycznej. W sferze psy-
chicznej jako istotne wymieniali takie cechy, jak: silny charakter, opiekunczos¢, wzbu-
dzanie szacunku, stowno$¢, odpowiedzialnosé¢, surowo$¢ w kontaktach z kobietami,
przedsigbiorczos¢, posiadanie klasy, odwaga, skromnos¢, odpowiedzialno$é, pewnosé
siebie, dominacja, walecznos¢, zdyscyplinowanie, automotywacja, ambicja, wysoka
kultura osobista, wytrwalo§¢, odwaga, elegancja, sita psychiczna. Na uwage zastuguje
wymieniona przez badanych cecha opiekunczosé¢. Opiekunczos¢ w tradycyjnym uje-
ciu jest domeng matki. Badani te ceche uznali jednak za przejaw meskosci. Cheg by¢
troskliwymi rodzicami, karmigcymi dziecko, przewijajacymi, chodzacymi na space-
ry. Nie przeszkadza im w tym ich duza muskulatura i sita fizyczna. Dbalo$¢ o matego
czlowieka, umiejetne wypelnianie obowigzkdéw, bycie odpowiedzialnym za kogo$ daje
im poczucie bycia meskimi.

Pozostate cechy wymienione przez badanych wpisuja sie w tradycyjng koncepcje
meskosci. Definiujac meskos¢ w sferze fizycznej, wymieniali nastepujace cechy: wyspor-
towana sylwetka, sprawno$¢ fizyczna, zadbany wyglad, ,,dobra” budowa, wyrzezbione
cialo, umiejetno$¢ samoobrony, zwinnos¢ i sprawnos$¢, brak tkanki ttuszczowej, uroda,
imponowanie wygladem innym osobom, zgrabna sylwetka. Wedlug badanych prawdzi-
wy mezczyzna powinien mie¢ urode. Wyglad fizyczny i ,,uroda” sg dla badanych wazny-
mi aspektami meskosci. Zwrocenie sie ku swojej fizyczno$ci, poddanie si¢ medialnym
nakazom i zakazom §wiadczy¢ moga o tzw. feminizacji badanych. Probe wpisywania
sie w obowigzujace trendy cielesne analizowa¢ mozna przez pryzmat teorii Bourdieu.
Glownym pojeciem kulturowo-socjologicznej koncepcji plci wedlug Pierre’a Bourdieu
(2004, s. 100) jest habitus usytuowany w momencie stykania sie ciala i spoleczenstwa.
Habitus jest zwiazany z indywidualnym cialem, ale jest tez wyrazem przynaleznosci do
grupy spolecznej. Pojecia tego uzywa si¢ do wyrdzniania grup spotecznych, charakte-
ryzowania ich stylu zycia oraz okreslania pozycji w relacji pici. Monika Szczepaniak
(2010, s. 76) zwraca uwage na mechanizm konstrukgji ptci w koncepcji P. Bourdieu,
opierajacy sie na odpowiednim zaaranzowaniu ciala w systemie praktyk spotecznych,
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na inkorporacji relacji panowania. Zauwaza, ze P. Bourdieu eksponuje wiadze sym-
boliczng, ktdra dziala, uzywajac zhabitualizowanych wzorcéw (bez kontroli woli i au-
torefleksji). Jednostka poddaje si¢ wigc zakazom, sugestiom itp. Pierre Bourdieu pisze
o procesie somatyzacji relacji, gdzie ,,androcentryzm narzuca si¢ jako neutralny i nie-
wymagajacy dyskursywnej legitymizacji” (Bourdieu 2004, s. 6). Ciato ustawicznie si¢
reprodukuje. Fundamentalne dyspozycje narzucaja spoleczne strojenie ciata. Monika
Szczepaniak (2010) akcentuje konstruowanie pici, przez P. Bourdieu, w przestrzeni
przeddyskursywnej, na plaszczyznie spontanicznego dziatania zdeterminowanego
przez wpisane w ciato praktyki plciowe, socjalne, kulturowe, etniczne. Ciato, jako wi-
zytowka, staje sie wyrazem miejsca zajmowanego w porzadku spotecznym i plciowym.
Pierre Bourdieu (2004, s. 88) twierdzi, ze meskie libido konstytuuje sie w spoteczen-
stwie jako libido dominacji, jako pragnienie dominowania nad innymi mezczyznami
i kobietami. Zdaniem M. Szczepaniak (2010, s. 87) w $wietle obu koncepcji porzadek
plciowy jawi si¢ nie jako model zakorzeniony w strukturach ciata. Rodzaj nie jest rola,
ktéra mozna zagra¢ w catkowicie dowolny sposob, lecz jest wpisany w cialo i porza-
dek rzeczy (uniwersum spoteczne). Cialo plciowe jest cialem socjalnym i politycznym,
a meskos¢ stanowi konfiguracje praktyk w obrebie systemu relacji ptciowych. Autorka,
konkludujac podejscie P. Bourdieu i R. Connella, uznaje, ze ple¢ nie jest faktem bio-
logicznym czy epistemologicznym, lecz wynikiem socjokulturowych proceséw kon-
strukcji. Mesko$¢/kobiecos¢ nie sg kategoriami fikcyjnymi, tozsamosciami do wyboru.
Meskos¢ jest zwigzana z okreslonym srodowiskiem socjalnym, zdeterminowana przez
habitus lub wzorce hegemonialne (konfrontacja z imperatywami meskiego habitusu,
wymogi wypelniania standardéw maskulinizmu). Powoduje to stabilno$¢ porzadku
plci. Naomi Wolf (2004, s. 104) sformulowala teze, ze ,,mesko$¢ jako projekt” pozo-
staje kategoria historyczng, a jako rodzaj ,uposazenia ciala” i jako praktyka socjalna
jest nadzwyczaj krucha, niestabilna i petna sprzecznosci. Kryzys moze sta¢ si¢ moto-
rem ciaglej odnowy meskos$ci hegemonialnej. Przed ciatem nie ma ucieczki, a meskosé
jest nieustannie definiowana i formowana. Ta wzajemna relacja aspektéw socjalnych
i cielesnych powoduje, ze ple¢ to koncept dynamiczny i kompleksowy, wymykajacy
sie interpretacjom esencjalistycznym, pozytywistycznym, normatywnym, semiotycz-
nym (Szczepaniak 2010, s. 88). Wszyscy badani wpisuja sie w model heteronormatyw-
ny poprzez tworzenie tozsamosci wizualnej, tradycyjne podejscie do sfery seksualnej,
uznawanie heteroseksualnosci za jedyna ,,normalng” forme relacji.

Tacierzynstwo, relacje z ojcem i w zwigzkach badanych

Wspolczesne podejscie do meskosci (nurt men’s studies) otworzylo mezczyznom dro-
ge do pelnego korzystania z ojcostwa. Odnalezienie w sobie instynktu tacierzynskie-
go i troska o dziecko (z czuloscig zarezerwowang niegdy$ wylacznie dla matki) trak-
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towane s3 obecnie jako nadrzedny cel ojcostwa. Stereotypy plciowe tworzg scenariusz
dla obojga - kobiet i mezczyzn. Dotyczy on tego, jak powinny wyglada¢ ich wzajem-
ne relacje (Lopez, Hodson, Roscigno 2009, s. 30). Przyzwyczajenie do wizerunku ko-
biet petniacych zsubordynowane role w sferach domowych i spotecznych powodowac
moze trudnosci w osiagnieciu balansu w podziale obowigzkéw domowych (Kimmel,
Kaufman 2011, s. 58). Andreas Schneider (2007, s. 56) twierdzi, ze zasady ustanawia-
nia wladzy zalezne s3 od stylu meskosci, jaki prezentuje partner. Wymienia on dwa:
tradycyjny i antytradycyjny. Badani potwierdzili tradycyjny wzdér malzenstwa, jaki
obowiazywal w ich domach rodzinnych:

- maz/ojciec — surowy zywiciel rodziny (bread winner), gtowa domu,

- zona/matka - opiekuncza, wyrozumiala, zalezna finansowo od meza.

Ze wzgledu na stan cywilny badanych mozna podzieli¢ na zonatych (6) i Zyjacych
w wolnych zwigzkach (6).

Wyszczegélni¢ mozna dwa dominujgce modele relacji w zwigzkach badanych:

- nowoczesny model zwigzku egalitarnego (oscylujacy chwilami miedzy tradycja

a nowoczesnoscia) (9),

- tradycyjny model zwigzku (opierajacy sie¢ na stereotypowych rolach plcio-

wych) (3).

Badani mezczyzni podzieleni zostali na trzy kategorie: mezczyzn aktywnie wy-
chowujacych dzieci, m¢zczyzn biernie wychowujacych dzieci, mezczyzn bezdzietnych.
Ponizej zaprezentowane zostaly wypowiedzi badanych (imiona zostaly zmienione
w celu zachowania anonimowosci badanych).

A. Mezczyzni aktywnie wychowujacy dzieci

Wypowiedz potwierdzajaca znaczenie ojca w procesie wychowawczym nalezy do
Janka: Zajecie ojca, ktory byt gimnastykiem, wprowadzito mnie w swiat sportu. To byt
fascynujgcy swiat. Bylem zawsze przy nim, uczyl mnie i pomagat, zachecat do trenin-
g6w od najmiodszych lat, chwalil za postepy i ganil za brak systematycznosci. Mysle, ze
to mnie uksztattowalo, to ze jestem odpowiedzialny i solidny. Od dziecka obserwowatem
u niego pasje do sportu i chyba przez to zaczglem trenowac pitke nozng, zapasy, boks,
ciezary. Zarazil mnie pasjg, odnositem sukcesy.

Badany mieszka sam z dorostym synem: Mieszkam z synem. Jak byl mlodszy, to nie
miatem z nim specjalnie dobrego kontaktu. Teraz mam, jest dorosty, woli mieszka¢ ze
mng niz z matkg. Mamy ustalone zasady, po mesku. Jestem z niego dummny. W jego nar-
racji pojawia sie negacja urlopu tacierzynskiego: Taki urlop to jakis wymyst, wiadomo,
ze matka potrafi najlepiej si¢ zajgc dzieckiem.

O braku pozytywnego wplywu ojca méwil Mariusz: Ojciec prowadzit bardziej sta-
teczny tryb Zycia, gazeta, jakis spacerek, mi sig to nie podobato. Chociaz kiedys ¢wi-
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czyt, ale to jak byt bardzo mtody. Moje corki bedg mogly czerpac ze mnie jakies wzorce.
Zdrowy styl zycia, odzywianie, sport. Moze nie bedg chcialy, ale bedg mogly. Zmusza(
nie bede, ale ojciec jest wzorem, wiec jesli to, ze sie dba o siebie, cwiczy itp. jest w domu
normalne, to i dzieci tak bedg chcialy. Mam dwie cérki. Jedng z pierwszego matzeristwa
i jedng z obecnego zwigzku. Jedng wychowuje na co dzien, do drugiej chodze zawsze,
gdy moge. Swiadczy¢ to moze o checi wychowywania dzieci w innym duchu niz on
sam byt wychowywany.

Badany wykazal aprobate dla urlopu tacierzynskiego. Podkreslit on swéj niepokoj
na temat sytuacji, w ktorych mezczyzna jest traktowany jako osoba gorzej zajmujaca
sie dzieckiem: Urlop tacierzyriski to elegancka sprawa, jaka to réznica, kto si¢ zajmuje
dzieckiem. Czasem to same kobiety wytwarzajg w facetach niepokéj, twierdzqc, ze tylko
one mogg sig zajgc¢ odpowiednio dzieckiem i nawet czasem bojg sig zostawic dziecko samo
z ojcem, bo ten moze go nie dopilnowa¢. Moze sig tylko powygtupiac chwilg i tyle jego oj-
costwa. Robigc tak, facet nie ma szans, a jemu wygodniej, wiec si¢ zgadza na to i tak to
sie kreci. Wystarczy spojrzec na naszych ojcow, tesciow, pieluchy nie przebiorg, nie nakar-
mig, wyjdg na spacer i sqg wspaniatymi dziadkami. Takie kiedys byly realia, i teraz tez to
jest powielane czasem. Moja kobieta czasem jedzie na kilka dni, a ja zostaje z dzieckiem
sam i to jest dla nas norma, a jej kolezanki sie dziwig. Dla facetéw jest to wygodne.

Sebastian nie wyklucza takiego urlopu: Jesli miatbym kiedys mozliwos¢, albo teraz
miatbym mafe dziecko, to moze bym si¢ zastanowit. Badany deklaruje mozliwo$¢ zasta-
nowienia sie nad urlopem tacierzyniskim. Swiadczy¢ to moze réwniez o jego niepew-
nym podejsciu do ewentualnego zajecia si¢ noworodkiem na réwni z matka.

Moj syn to tez mdj przyjaciel. Bardzo dbatem o jego wychowanie i teraz, gdy jest petno-
letni, widzg efekty. Nie wyobrazam sobie go zaniedbal, zostawic czy cos takiego. Bycie do-
brym, odpowiedzialnym ojcem, posiadanie potomstwa to dla badanego istotny aspekt
meskosci. Deklaruje duzy wktad w wychowanie i poczucie spetnienia w tej roli.

Krzysztof twierdzi, ze ojciec nie mial wptywu na ksztaltowanie si¢ jego po-
dejscia do roli plciowej i stylu zycia: Méj ojciec to normalny czlowiek, normalny oj-
ciec, normalny facet, zwykty. Chodzit do pracy, wracat wieczorem i tak to wyglgdato. Jest
to czlowiek, ktéry pracuje, w jakis sposéb dba o te rodzing, zapewnia byt rodzinie. Pod
wzgledem fizycznym, wyglgdem, delikatny facet raczej, nie ma muskulatury. Nie upra-
wialismy razem sportu, ale jezdzilismy na ryby i to wszystko, mato spedzatem z ojcem
czasu jako dziecko, moze trochg wigcej jako miodziez szkolna, a pézniej to juz ten kontakt
si¢ urwal. Nie jest on dla mnie wzorem meskosci ani wzorem ojca. Ja chce byc inny dla
swojego dziecka, bo raczej to byt taki czlowiek, do ktérego nie mozna sie bylo z niczym
zwrdcié, porozmawiac na zaden temat. A pod wzgledem meskosci? Nie ma bigla w so-
bie, nie jest przytyrany?, pod tym wzgledem nie jest to wzor meskosci, aczkolwiek zalezy,

2 muskularny
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co uznamy za wzor meskosci, czym ona jest, nie wystarczy miec wielkich migsni, by by¢
meskim, tez trzeba by¢ odpowiedzialnym, za rodzing i tak dalej, to wtedy uwazam go za
mezczyzne, ale jezeli chodzi o fizycznosc to nie.

Krzysztof uwaza, ze w przypadku lepszego zarobkowania przez zon¢ moglby zgo-
dzi¢ sie na urlop tacierzynski: Urlop tacierzy#iski moze by, jesli moja zZona zajmowata-
by lepsze stanowisko, mogtbym sie poswiecic, a jej zarobki bylyby wieksze, znaczy taka
kolej rzeczy, to nie jest poswigcenie wlasciwie. Badany uzywa stwierdzenia ,,po$wiece-
nie”, z czego nastepnie si¢ wycofatl. Swiadczy¢ to moze o traktowaniu wychowania jako
mniej warto$ciowego, pelnego poswiecen, zniewalajacego, odsuwajacego od zycia spo-
tecznego i malo atrakcyjnego.

W kolejnej czesci narracji wyrazit swe zadowolenie z czynnego wychowywania
corki: Dziecko wychowuje na co dzie i czuje sig z tym znakomicie. Zajmuje sig nig, gdy
Zona jest w pracy, a gdy ja jestem, ona si¢ nig zajmuje. Czuje prawie petnig szczeicia,
tylko lepiej wyglgdac i zarabiac, czuje sie spetniony jako mgz, ojciec. Jestem spetniony
jako ojciec. Lubig te wszystkie ceregiele, kgpiel itp. Swiat stal sig pigkniejszy, od kiedy po-
jawita sie na nim moja corka.

O braku ojcowskiego wzoru méwi Aleksander: Ojciec umart, jak bytem maty, wiec
nie mégt by¢ dla mnie wzorem. Nie miatem szansy. Brak pozytywnego ojcowskiego wzo-
ru badany traktuje w kategoriach poszkodowania, gorszej sytuacji. Stara sie, by jego
dziecko taki wzér mialo: Razem z Zong wychowujemy cérke. Woze jg na wszystkie za-
jecia pozalekcyjne. Dbam o nig. Staram sig nadrobi¢ czas, kiedy mnie przy niej nie bylo,
kiedy bytem w wiezieniu. Badany, prowadzac uczciwe i zdyscyplinowane zycie, stara
sie przekaza¢ dziecku wartosci ojcowskie, ktérych sam nie dostapit.

B. Mezczyzni biernie wychowujacy dzieci

Jeden badany stwierdzil, Ze Zona nie pozwala mu na spedzanie czasu z dzieckiem:
Chciatem zabierac corke na treningi, ale zona powiedziata, Ze w sifowni niebezpiecznie,
a na salce bokserskiej Smierdzi. Szkoda, zalezato mi, zeby spedzata ze mng czas, ale nie
moge walczy(¢ z Zong. Ona woli, Zeby mata nie chadzata w takie miejsca (Marcin).

Ojciec to raczej na kanapie z gazetg, odpoczywajgcy po pracy. Przy dzieciach mama
wszystko robita, on tylko karal, jak cos robilismy Zle. Ja tez chyba malo si¢ przyktadam.
Dbam o wszystkich, by nikomu niczego nie brakowato i juz (Dominik). Badany powiela
wzorce wyniesione z domu rodzinnego. Akcentuje on istote zapewnienia stabilnosci
finansowej. Rzeczami materialnymi rekompensuje brak aktywnosci wychowawczej.

Strach przed ojcem wyraza Borys: Ojciec byt grozny. Nie poblazal w najbtahszych
nawet kwestiach. Batem si¢ go, imponowat mi, chciatem by¢ jak on. Nie poswiecat mi
jednak duzo uwagi. Bierne podejscie badanego do ojcostwa moze by¢ wynikiem trau-
my przezytej w dziecinstwie.
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C. Mezczyzni bezdzietni

Ojciec byt cigzarowcem, obserwowatem jego muskularng sylwetke, chciatem by( taki jak
on. Zabieral mnie na treningi, pomagat mi, byt dla mnie wzorem, chciatem byc taki jak
on. Zawsze $wietnie wyglgdat. Paletatem si¢ mu pod nogami i patrzytem na to. Nie na-
mawial mnie, ale sam poprositem go, aby znalazt odpowiedni dla mnie sprzet. Znalazt
i tak z nim zaczgtem. Bylismy blisko ze sobg, tgczyt nas sport, wspélna pasja. Teraz miesz-
kam daleko od niego, ale lubimy sobie porozmawiac o trenowaniu (Bartek).

Narracja ta potwierdza znaczenie ojcowskiego wzoru dla rozwoju dziecka. Badany
uwaza, ze posiadanie dzieci zobowiazuje do ich czynnego, aktywnego wychowywania
i wplywania na ich przyszle zycie.

Z narracji Mateusza wynika, Ze to matka byla osobg troszczaca si¢ o rodzing: To
mama zajmowalta sig¢ wszystkim, byla i jest opiekuticza, mita, sympatyczna. O cichym,
spokojnym charakterze. Pracowata. Ojciec tez pracowal. Wypowiedz ta pozbawiona byta
emocji. Dowodzi¢ to moze bezosobowego podejscia do biernego ojca.

Ojciec nie wplyngt na mnie znaczqgco. Nie miat dla mnie czasu. Wracat pézno z pra-
cy. W wolne dni chodzilismy gdzies razem, ale nie bylo to dla mnie fascynujgce. Ojciec
jak ojciec (Karol).

Filip niechetnie mowil o ojcu. Wyrazit jednak che¢ posiadania wiasnych dzieci:
Chce miec dzieci i troszczy¢ sig o nie, ale dopiero za pare lat.

Dwoch badanych potwierdza stowa T. Parsonsa (1969, s. 69). Jeden jest oj-
cem aktywnie wychowujacym dziecko, drugi nie posiada potomstwa. Dwéch in-
nych badanych podkresla role matki w opiece nad dzie¢mi. Z wypowiedzi dzie-
sieciu badanych wynika, Ze ojciec nie odegrat znaczacej roli w ksztaltowaniu sie
ich podejscia do rdl ptciowych. Opierajac sie na teorii spotecznego uczenia sie,
mozna wnioskowa¢, ze badani uczyli sie przez obserwacje i nasladowanie za-
chowan ojcéw, nie odczuwajac jednak ich bezposredniego wptywu. Dziewigciu
badanych ma potomstwo (siedmiu - jedno, a dwoch ma dwoje dzieci). Trzech bada-
nych nie ma potomstwa (z czego dwdch chce by¢ ojcem w przyszlosci, jeden nie ma
zdania na ten temat). Szesciu badanych aktywnie uczestniczy w procesie wychowaw-
czym, tworzac rodzine (dziecko + matka + ojciec). Wiekszos¢ badanych bierze czynny
udziat w wychowaniu, czujac z tego powodu satysfakcje. Ich zdaniem mezczyzna na
réwni z kobietg moze zajmowac si¢ dzieckiem. Uwazajg, Ze opieka nad potomstwem
jest ich obowiazkiem i przywilejem, ktérego ich ojcowie czgsto byli pozbawiani przez
nadopiekuncze kobiety. Mito$¢ ojcowska nie musi by¢, wedtug ich opinii, szorstka ani
warunkowa. Badani chcg dawaé dzieciom ciepto i poczucie bezpieczenistwa. Twierdza,
ze staja sie przez to bardziej odpowiedzialni i mescy. Sprawujac opieke nad dzieckiem,
czujg si¢ potrzebni i kochani, co wzmacnia ich poczucie wlasnej wartosci i wazno$ci.
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Trzech badanych biernie wychowuje dzieci. Badani przed 50. rokiem zycia deklaruja
funkcjonowanie w zwiazkach egalitarnych.

Relacje w zwiazkach egalitarnych definiujg jako:

- zmniejszenie tradycyjnego, ustrukturalizowanego podzialu na role malzenskie,

- elastyczne podejscie do zakresu obowiazkdow, korygowanie ich w zaleznosci od po-
trzeb lub wymogdw sytuacyjnych,

- $wiadoma organizacja roznych sfer zycia,

- mozliwo$¢ negocjowania zakresu wlasnej wolnosci.

Idealna kobieta wedtug badanych powinna by¢ inteligentna, odnosi¢ sukcesy zawo-
dowe, by¢ niezalezna finansowo, jednoczesnie delikatna i stanowcza, partnerka w roz-
mowie oraz w sferze seksualnej, unikajaca maskulinizacji, nie feministka (badani fe-
minizm definiuja jako agresje wobec mezczyzn).

Dyskusja

Zdaniem Ewy Nowickiej (2004, s. 67) kultura jest aparatem adaptacyjnym czlowieka.
Jest ona posrednikiem miedzy cztowiekiem a srodowiskiem, w ktorym zyje. ,,Prawdziwa
meskos$¢” postrzegana jest w kulturze wspdtczesnej w sposéb tradycyjny, nowocze-
sny oraz androgyniczny. Zmiana pojmowania rdl piciowych nastapila za sprawa stu-
diéw gender. Nie nalezy jednak ignorowa¢ stereotypdéw w dalszym ciagu gleboko za-
korzenionych w kulturze. Na owe stereotypy sktadaja si¢ przekonania dotyczace cech
psychicznych, zachowan, odczu¢ mezczyzn i kobiet. Stereotypy determinujg sposdb
mysélenia o danej plci oraz okreslaja kategorie spoleczne dla poszczegdlnego rodzaju.
Zdaniem Lindy Brannon (2002, s. 212) dzisiejsze stereotypy rodzajowe maja Zrédto
w kulturze XIX-wiecznej. Nastepujace zmiany spoteczne zaowocowaly dwiema ideolo-
giami — Kultem Prawdziwej Kobieco$ci i Doktryng Dwoch Sfer. Na wiedz¢ o rodzaju
sklada si¢ wiele elementéw. Ludzie tworza sie¢ skojarzen na podstawie jednej z cech,
ktdra nie musi jednak by¢ zalezna od innych. Stereotypy rodzaju obejmuja cztery ka-
tegorie: cechy fizyczne, cechy psychiczne, zachowania, zajecia.
Mezczyzni aktywnie wychowujacy dzieci (6):
- chcag by¢ inni niz ich ojcowie,
- chca da¢ dzieciom cieplo, czuto$¢ i mitos¢, ktdrej sami nie doswiadczali ze strony
ojca,
- chcg spedzac z dzieckiem czas,
- lubig ,,by¢ tatg’,
- $wiadomo$¢ bycia kochanym przez dziecko wzmacnia ich poczucie bycia
potrzebnym,
- chcg by¢ dla dziecka przyjacielem,
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- uwazaja, ze umiejetne zajmowanie si¢ dzieckiem jest bardzo istotnym aspektem
meskosci,

- ubolewajg, ze nadal na drzwiach sg tabliczki: ,,pokdj matki z dzieckiem”, ze pod
sklepami s3 miejsca dla matki z dzieckiem, Ze ojcu czgsto trudno pdjs¢ z cdrka na
basen (wiaze si¢ to z problemem szatni, przebieralni, toalety itp.).

Mezczyzni biernie wychowujacy dzieci (3):

- nie wiedza, jak powinni opiekowa¢ si¢ dzieckiem,

- zarzucajg partnerce/zonie nadopiekunczos¢ i brak zgody na wiekszg ich aktywno$¢
(np. na zabieranie dziecka na trening),

- uwazaja, Ze matka naturalnie ma lepszy kontakt z dzieckiem.

Badani mezczyzni tworza wizualng fasade ,,prawdziwej meskosci”. Chcg by¢ po-
strzegani jako mezczyzni w tradycyjnym rozumieniu. Chcg, aby za sprawg ich fizyczno-
$ci przypisywane im byly takie cechy, jak: odwaga, sita, stanowczos¢ itp. Jednoczesnie
pragna budowa¢ zwigzki partnerskie i w petni uczestniczy¢ w wychowaniu i opiece
nad dzieckiem. Nie chcg jednak, by kobieta odnoszaca sukcesy zawodowe przestawa-
ta by¢ kobieca i delikatna. Obawiajg si¢ feminizmu, uznajac, ze zagraza ,,prawdziwym
mezczyznom'.

Robert Connell (1995, s. 145) twierdzi, ze cialo réwniez jest uczestnikiem proceséw
socjalnych, obiektem praktyk, ktore tworza procesy socjalne. Kazda forma meskosci
jest zakorzeniona w strukturach relacji podlegajacych historycznym modyfikacjom.
W obrebie plci meskiej wyrdznia on kilka relacji: hegemonie, podporzadkowanie,
sprzymierzenie, marginalizacje. Meskos$¢ przez wieki prezentowana byta w opozycji
do kobiecosci, jako jej przeciwienstwo. Felicia Pratto (2002, s. 45) twierdzi, ze mezczy-
zna dominowal w wielu dziedzinach (spoleczenstwo jako calosé, elity polityczne, role
wewnatrzspoleczne oraz zewnetrzne w stosunku do innych spofeczenstw). Podobnie
mesko$¢ postrzega Robert Bly (2004, s. 54), przytaczajac powinno$ci mezczyzny minio-
nych epok, ktory to podziwiany byt za swoje czyny przez innych mezczyzn oraz przez
kobiety. Zaréwno mezczyzni, jak i kobiety stawiali przed mezczyzng trudne zadania,
np. przedzierania si¢ przez niebezpieczne tereny, przeprawiania si¢ przez gorskie wo-
dospady, przynoszenia z wypraw mysliwskich kléw dzika itp. Jesli me¢zczyzni dobrze
wykonali swoje powinnosci, kobiety i dzieci mogty ,,spa¢ spokojnie”. Uniwersalnos$¢
wzoréw meskosci podwazyta Margaret Mead (1978, s. 67), publikujac badania nad
jedng ze spolecznosci na Nowej Gwinei. W tamtej kulturze to mezczyzni musieli by¢
nie$miali i opiekunczy, a kobiety agresywne i nastawione na rywalizacj¢. Zmiany za-
chodzace w definiowaniu meskosci, réznorodno$¢ podejs$¢ rzutuja na sfere tacierzyn-
stwa. Pojecie tacierzynstwa w naszym spoleczenstwie rozwija si¢ stopniowo i niegwat-
townie, dlatego warte jest podejmowania dalszych analiz.
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Relacje syna z ojcem
na przykladzie oséb ¢wiczacych w sitowniach

Streszczenie: Celem artykulu jest zaprezentowanie fragmentu wynikow badan, dotyczacych
postrzegania i kreowania meskiej tozsamosci przez mezczyzn ¢wiczacych w sitowniach.
Fragment ten dotyczy tacierzynstwa oraz budowania relacji w zwiazkach. W artykule opi-
sane zostalo oscylowanie badanych miedzy tradycyjnym a nowym paradygmatem mesko-
$ci. Feministyczna koncepcja men’s studies przeplata sie tu z tradycyjnym podejsciem do
meskosci. Budowanie relacji damsko-meskich dla wielu mezczyzn odbywa si¢ na drodze
negocjowania praw i obowigzkéw. Wspodlczesne podejscie do meskosci otworzyto mezezy-
znom droge do pelnego korzystania z ojcostwa. Odnalezienie w sobie instynktu tacierzyn-
skiego i troska o dziecko, z czuloscia zarezerwowang niegdys$ wylacznie dla matki, trakto-
wane jest obecnie jako nadrzedny cel ojcostwa. Tacierzynstwo to w polskiej nomenklatu-
rze nowe stowo, kojarzone przede wszystkim z urlopem tacierzynskim (budzacym jeszcze
wiele kontrowersji). Badacza interesowalo, czy mezczyzni powielaja wzorce ojcostwa
wdrukowane w procesie socjalizacji, czy wypracowali wlasne, oparte na indywidu-
alnych relacjach z dzieckiem.

Slowa kluczowe: tacierzynstwo, men’s studies, relacje w zwigzkach, meskos¢

Relationship between father and son
on the example of men exercising in gyms

Abstract: The aim of this article is to present a fragment of research on the perception and
creation of male identity by men exercising in gyms. This passage refers to fatherhood and
creating relationships in the body building context. The article describes the oscillation
between a traditional and a new paradigm of masculinity. The feminist concept of men’s
studies is interwoven with the traditional approach to masculinity. For many men, build-
ing a male-female relationship takes place through the negotiation of rights and obliga-
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tions. Contemporary approach to masculinity has opened a way to take full advantage of
fatherhood. Finding a paternal instinct and care for the child, with affection once reserved
exclusively for the mother, both of them are currently considered the ultimate goals of fa-
therhood. The researcher was interested in knowing whether men duplicate paternity pat-
terns imprinted in the process of socialization, or have developed their own models, based
on individual relationship with the child.

Keywords: fatherhood, men’s studies, relationship, masculinity
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NAGOSC W REKLAMIE SPOLECZNE)J

Wspolczesna kultura jest czesto somatyzowana, sposob prezentowania cial jest elemen-
tem wywierania wplywu spotecznego, narzedziem koncentrowania uwagi. Cielesno$¢
jest obszarem sprawowania wiadzy, jak twierdzi Michel Foucault (1993 i 1995), ele-
mentem przemocy symbolicznej w procesie reprodukeji kultury, jak podkresla Pierre
Bourdieu (2005, s. 506). Wizerunki ciat sg w sposdb szczegdlny wykorzystywane w re-
klamach. Prezentowane tam ciala przewaznie maja charakter ,wygladzony”, wyideali-
zowany (Dudek 2012, s. 101). Na Zachodzie wczesniej, a w Polsce w okresie transfor-
macji wzrosto przyzwolenie spoleczne na prezentowanie nagiego ciata w przestrzeni
publicznej. Zwigkszyla si¢ tez akceptacja dla wykorzystywania wizerunkéw nagich ciat
w celach promocyjnych (Laciak 2005, s. 238).

Wykorzystywanie wizerunku ciata czesto wystepuje w reklamie, a szczegélnym
wzmocnieniem komunikatu jest prezentacja ciala nagiego, badz przynajmniej jego nie-
odzianych fragmentdw. Nago$¢ jest wykorzystywana w reklamie komercyjnej i w spo-
tecznej, jednak cele oraz sposoby korzystania z nagosci jako $rodka przekazu w obu
typach reklamy troche sie roznig. W reklamach spotecznych, ktére sg czasem czesciag
kampanii spotecznych, celem nie jest pobudzanie konsumpcji, lecz spowodowanie
zmiany spolecznej. Reklama to taki przekaz, ktéry ma skupia¢ uwage otoczenia.

Rozwazania zawarte w artykule moga zosta¢ ulokowane w obrebie socjologii ciata,
dotykaja bowiem kwestii kulturowych wzoréw dotyczacych ciata i jego prezentowania,
uprzedmiotowienia ciala, ale takze medialnych wizerunkéw ciala w kontekscie odbio-
ru spolecznego (Jakubowska 2009, s. 213-223; Melosik 2006, s. 161-174).

Ciato w dyskursie medialnym percypowane jest jako powierzchnia, ktérag w dowolny sposdéb
mozna zapisywac, kreowac i stwarza¢. To wizerunek interpretowany jako sposéb, w jaki indy-
widualne ciato chce by¢ widziane przez inne ciala. Nie bez powodu zatem media masowe stale
pobudzaja meskie i kobiece oczekiwania wzgledem cial, insynuuja, ze wszystko (i dla wszyst-
kich) w tej materii jest mozliwe, wystarczy silna wola i checi (Zakowicz 2012, s. 386).

* Dorota Bazufi - doktor nauk humanistycznych w dziedzinie socjologii; Uniwersytet
Zielonogorski; zainteresowania naukowe: socjologia wywierania wptywu, socjologia ciala, ruchy
spoleczne, przestrzen i rewitalizacja spoleczna; kontakt: bazun@interia.pl.
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Celem artykulu jest zaprezentowanie sposobéw wykorzystywania nagoséci oraz wska-
zanie na podobienstwa i réznice dotyczace prezentowania wizerunkéw nagich kobiet
i mezczyzn w reklamie spoteczne;.

Material byt analizowany za pomocg jakosciowych metod badawczych. Analize tre-
$ci reklam przeprowadzono za pomocg skonstruowanego klucza kategoryzacyjnego.
Gléwnymi elementami klucza byty kategorie: temat (kogo lub czego dotyczy reklama);
sposdb oddziatlywania reklamy (afirmacyjny, awersyjny, mieszany); cel reklamy (edu-
kacja, fundraising itp.); tytul i hasto badz hasta reklamy/kampanii spotecznej; zasieg/
dostepnos¢ materiatu reklamowego (przestrzen publiczna, dla okreslonych kategorii
0s0b - szeroka lub waska grupa docelowa).

Zastosowano takze analize wizualng materiatu graficznego (Rose 2010; Sztompka
2006), ktora uwzgledniata takie informacje, jak: rodzaj nagosci wystepujacej w rekla-
mie (ple¢ osoby, pelna nagos¢/negliz; estetyzacja/naturalizm, zwigzek nagosci z te-
matem reklamy itp.); forma materiatu reklamowego (plakat, billboard, ulotka, film,
ambient itp.); kolorystyka, organizacja przestrzenna, zawartos$¢ ekspresyjna przekazu
graficznego itp.

Wykorzystano celowo dobrany materiat dotyczacy kampanii spolecznych zgroma-
dzonych na portalu www.kampaniespoleczne.pl. Strona ta zawiera opisy réznorod-
nych kampanii spotecznych, polskich i zagranicznych!. Do analizy wyselekcjonowano
120 kampanii. Kryterium doboru byto postugiwanie si¢ nagoscia (calego ciata badz
jego intymnych czesci) jako forma przekazu.

Jest wiele opracowan na temat wykorzystywania nagosci w reklamach majacych
charakter komercyjny i dotyczacych sposoboéw wykorzystania obrazéw ciat w przestrze-
ni publicznej (Michalczyk 2014; Kowalczyk 2012; Zierkiewicz, Kowalczyk 2002 i in.).
Powstalo takze wiele publikacji dotyczacych wizerunkéw kobiet i mezczyzn w rekla-
mie (Bator 1998; Arcimowicz 2003 i in.), jednak brakuje analiz dotyczacych wykorzy-
stywania nagosci w reklamach spotecznych. W artykule zarysowano jedynie wybrane
aspekty tej tematyki. Wymaga ona bardziej poglebionych badan i bedzie realizowana
w kolejnym etapie projektu badawczego z uwzglednieniem zréznicowan wystepuja-
cych pomiedzy formami reklamy, krajami, kulturami itp. Niniejszy artykut jest jedynie
przyczynkiem do tej tematyki.

Trudno nie zgodzic¢ si¢ ze stwierdzeniem dotyczacym przekazu reklamowego, ze:

Najczesciej w reklamie pojawia sie cialo kobiece lub jego fragmenty. [...] Wizerunki kobiet po-
jawiaja si¢ w reklamach dowolnych produktéw - od proszkéw do prania po oleje silnikowe.
Same za$ kobiety utozsamiane sg z reklamowanymi towarami i w ten sposéb staja si¢ obiek-
tami konsumpcji. Czesto wykorzystywana strategia jest fragmentaryzowanie kobiecego ciata

(pokazywanie jego ,najlepszych” kawalkow), a przez to erotyzowanie reklamowanego towaru
(Kowalczyk 2012, s. 90).

1 Strona ta 15.02.2017 r. zawierala charakterystyki 4761 kampanii spotecznych.
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Obrazy cial prezentowanych w reklamie sg piekne, zdrowe i mlode - sa wiec pewna
kreacja, rodzajem ,cielesnego faszyzmu”, polegajacego na usuwaniu z pola widzenia
cial, ktére nie przystaja do wizerunku ciala idealnego (Nead 1998, s. 107). Jak stwier-
dza Leszek Michalczyk w odniesieniu do reklamy komercyjnej: ,,nago$¢ spetnia [...]
kluczowy warunek poprawnie konstruowanej strategii marketingowej: wzbudzenie za-
interesowania odbiorcy nadawanym komunikatem reklamowym” (Michalczyk 2014,
s. 31).

Czy podobnie jest w przypadku reklamy spotecznej? Czy rodzaj prezentowanego
nagiego wizerunku wpisuje sie (lub nie) w stereotypowe wyobrazenia na temat plci,
wieku, pigkna? Jakiego rodzaju wizerunki, ktérym towarzyszy nagos¢, sg czesciej wy-
korzystywane w kampaniach spolecznych? Artykul jest proba odpowiedzi na posta-
wione wyzej pytania, zawiera takze autorska propozycje typologii sposobow wykorzy-
stywania nago$ci w reklamach spotecznych.

Reklama spoteczna versus reklama komercyjna

Reklama spoleczna jest jednym z rodzajow komunikacji marketingowej, ktéry jednak
ma na celu promocje nie produktéw czy ustug, lecz zdefiniowanych jako spotecznie
wartosciowe wzorcow zachowan i postaw. Moze promowac¢ okreslone rodzaje zacho-
wan badz systemy warto$ci, ale takze, co do$¢ czeste, moze by¢ zorientowana na po-
zyskanie srodkow finansowych na rzecz organizacji. Nie przypadkiem uznaje si¢ re-
klame spoteczng za trudny rodzaj przekazu, ze wzgledu na to, ze jej celem jest zmia-
na postaw, te za$ wynikaja z wieloletnich nawykoéw, zwyczajow i upodoban. Sg takze
przejawem tradycji, systemow wartosci waznych dla jednostek, charakteryzuja si¢ wiec
duzg trwaloscia.

Oba typy reklamy proponujg inny rodzaj korzysci. Komercyjna dotyczy takiej,
ktora zazwyczaj nie wymaga duzego wysiltku, wystarczy kupi¢ prezentowany produkt.
Tymczasem reklama spoteczna oferuje korzy$¢ w ,,oddalonej perspektywie” czasu, nie-
kiedy korzys¢ trudna do zdefiniowania i niedotyczaca bezposrednio Zycia odbiorcy,
ma ona czesto charakter postmaterialistyczny (Inglehart 2006). Dotyczy¢ moze takich
wartosci jak tolerancja, szacunek dla srodowiska i dbanie o nie dla przysztych poko-
len. Reklamy komercyjne sg obietnica korzysci realnej, namacalnej, tymczasem spo-
teczne — najczesciej satysfakeji wewnetrznej.

Komercyjne reklamy polegaja zazwyczaj na stworzeniu pozytywnego wrazenia doty-
czacego oferowanego produktu, buduja przyjemne skojarzenia u odbiorcy. Tymczasem
w reklamie spolecznej oprocz podejscia gratyfikacyjnego czesto stosowane jest podej-
$cie awersyjne. Jest to oddzialywanie na odbiorce za pomocy szoku, przerazenia, za-
smucenia go i zmuszenia przez to do refleksji. Wiele kampanii opiera si¢ na prébach
przetamywania tabu dotyczacego np. seksu czy choroby (Drzal-Sierocka 2012, s. 123).
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Wiekszo$¢ 0sdb nastawiona jest negatywnie do reklam komercyjnych, ale do spotecz-
nych podchodzi z akceptacja. Ze wzgledu na to, Ze poruszajg one wazniejsze proble-
my, przypisuje si¢ ich nadawcom lepsze intencje, che¢ niesienia pomocy, zmieniania
$wiata na lepszy itp.

Reklamy spoleczne oddzialuja za pomocg réznorodnych technik, odwotuja i do
wymiaru intelektualnego, i emocjonalnego, niekiedy takze moralnego. Ma to wzmoc-
ni¢ funkcje perswazyjng, zwrdci¢ uwage odbiorcy na co$ waznego i ma by¢ bodzcem
do dziatania.

Jakie sa sposoby perswazji wykorzystywane w tego typu reklamach? Jednym z naj-
czestszych jest emocjonalizacja przekazu, wzbudzenie intensywnych emocji ma prze-
kona¢ do dziatan, wzbudzi¢ wspolczucie, wystraszy¢ i zmusi¢ do refleksji w celu za-
przestania jakich$ dziatan, nawykow itp. Stad charakterystyczne jest operowanie kon-
trastami (np. w kampanii ,,Your Man Reminder” — Twéj meski przypominacz?, w ktorej
mezczyzni przypominaja kobietom o badaniu piersi, demonstrujac to na sobie). Czgsto
zdarza si¢ wykorzystywanie szokujgcych skojarzeri (np. w kampanii ,,Boyfriend Went
Vegan” - Mdj chtopak przeszedl na weganizm, gdzie pojawia si¢ wyraznie seksualna
i seksistowska konotacja, a wlasciwie